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IVADAS

Si knygelé skirta mokytojams, siekiantiems padéti vai-
kams pazinti matematikos pasaulj per kasdiene veikla,
tyringjimus ir atradimus, klausimus ir apmastymus. Jos
tikslas — padeéti kurti aplinka, kurioje vaikai masto, tyringja
ir sprendzia problemas.

Matematinis mastymas - tai gebeéjimas pastebéti désningu-
mus, kelti klausimus, samprotauti ir suprasti rysius tarp reis-
kiniu. Ankstyvame amziuje jis formuoja pamatus tolesniam
mokymuisi ir pasaulio pazinimui. Vaikai mokosi matematikos
per veiksma, zaidima, socialine saveika ir refleksijg (Australian
Educational Research Organisation, 2022; Svietimo, mokslo

ir sporto ministerija [SMSMI, 2022a; NAEYC, 2014). Mokytojo
vaidmuo Siame procese - ne perduoti zinias, o padeti vaikui
mastyti: stebeéti, klausti, skatinti samprotavima ir drasinti sava-
rankiskus sprendimus (Epstein, 2007; Perry et al.,, 2007). Tokia
ugdymo praktika stiprina vaiky pasitikejima savo gebejimais,
ugdo atsakomybe uz savo mastyma ir padeda suprasti pacius
mastymo procesus.

Knygeléje pateikiamos id€jos ir pavyzdziai padés mokytojams:

giliau suprasti matematinio mastymo procesus;
integruoti matematika j kasdienes vaiku veiklas;

kurti aplinka, kurioje matematinis mastymas auga na-
taraliai;

skatinti refleksija, kurybiskuma ir bendradarbiavima;

samoningai stebéti vaiku mastymo raida ir tikslingai
planuoti ugdyma remiantis jzvalgomis.

Pirmajame skyriuje démesys telkiamas j

: atskleidziama, ka reiskia procedurinis, sgavokinis ir
konceptualusis mastymas, kaip Sie mastymo tipai pasireiskia
vaikysteje, ir kodel ju derme svarbi ugdymo procese (Australian
Educational Research Organisation, 2022; SMSM, 2022a; Baroo-
dy & Dowker, 2003).

Antrajame skyriuje nagrinejamas

- kaip pedagoginiai principai, kasdienés veiklos ir
mokytojo saveika padeda vaikui augti mastytoju (Clements &
Sarama, 2014; Olson, 2014; Epstein, 2007; Mclenan, 2014; Perry
et al,, 2007).



Treciame skyriuje pristatomi jvairtis ugdymo(si) badai, ku-
rie skatina mastymo raida - nuo patirtiniy ir zaidybiniy iki
tyrinéjimo, vizualiuju ar kurybiniy formu. Siekiama parodyti,
kad matematika gludi visur: judesyje, zodyje, spalvoje, gar-
sy ritme, pokalbyje ir vaiko savistaboje (Clements & Sarama,
2009). Akcentuojamas mokytojo vaidmuo kuriant veiklas, lei-
dziancias vaikui atrasti asmeninj santykj su matematika (Gil-
landers & Casal de la Fuente, 2019; Robinson et al., 2019).

Ketvirtajame skyriuje apmastoma aplinkos reiksme - kaip
erdveés, daiktai, santykiai tyliai augina vaika, suteikdami jam
galimybe atrasti matematika naturaliai (Moore, 2014; van Oers,
2013; Colorado Community Colleges Online, n. d.).

Penktojo skyriaus akiratyje - samoninga mastymo stebésena.
Ji padeda ne tik fiksuoti pasiekimu zingsnius, bet ir gilintis j
ugdymosi procesa: kaip vaikas masto, kaip keiciasi jo sampro-
tavimas, kaip ugdytojas gali Sias jzvalgas panaudoti tolesniam
planavimui (Black & Wiliam, 1998; Carr & Claxton, 2002; Hattie
& Timperley, 2007).

Galiausiai Sestajame skyriuje aptariama, kaip matematinio
mastymo ugdymas gali buti aprasytas ir jtvirtintas mokyklos
ugdymo programoje — kaip kryptis, kuriai pritaria visa moky-
klos bendruomené (National Research Council, 2009; OECD,
2012; McLennan, 2014). Tokie susitarimai uztikrina ugdymo
nuosekluma ir kokybe.

Knygeléje pateikti priedai, skirti kasdieniam mokytoju darbui:
veikly atmintinés, refleksijos klausimai ir stebésenos formos
(Baroody & Dowker, 2003; Clements & Sarama, 2014; Perry

et al,, 2007; Carr & Claxton, 2002; Australian Educational Re-
search Organisation, 2022). Jie padeda stebeti vaiku mastymo
raidg, planuoti veiklas ir stiprinti profesinj dialoga ugdytoju ko-
mandoje.
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DEMESIO CENTRE -
MATEMATINIS
MASTYMAS

Kaip suprantame matematinj mastyma vaiRysteje?

SIAME SKYRIUJE APTARSIME:

1.1. Kaip IkimoRyklinio ugdymo programos gairése su-
prantami matematinio mastymo pasiekimai?

1.2. Ka reiskia procedurinis, sgvokinis ir konceptualusis
mastymas?

1.3. Kokia mastymo tipu stebeéjimo reiksSmé ugdymui?




1.1. KAIP IKIMOKYKLINIO UGDYMO PROGRA-
MOS GAIRESE SUPRANTAMI
MATEMATINIO MASTYMO PASIEKIMAI?

Daznai manoma, kad ikimokyklinuko matematika apsiriboja
skaiCiavimu ar matavimu, taciau Siuolaikinés ugdymo praktikos
vis labiau atkreipia démes;j j vaiko mastymo raida. Jose mate-
matika suprantama kaip galimybeé vaikui tyrinéti, pastebéti des-
ningumus, kelti klausimus ir ieSkoti atsakymu - ne tik jgyti ziniu,
bet ir ugdyti mastyma.

Tai leidzia vaikui geriau atpazinti jvairius rySius ir kurybiskai juos
taikyti jvairiose probleminése situacijose, o tobuléjantis mas-
tymas augina vaiko pasitikéjima savo gebéjimais, skatina giliau
pazinti save ir susikurti tvirta santykj su pasauliu kaip su struk-
taruota, pilna désningumuy erdve. Toks ugdymas skatina ne tik
gebéjima veikti, bet ir smalsuma, atkakluma ieskant sprendimu.
Tai — pamatas, ant kurio toliau visapusiskai puoseléjami intelek-
tiniai ir emociniai vaiko gebéjimai.

Sios pagrindinés nuostatos buvo laikomasi atnaujinant poZitirj
i matematikos ugdyma IkRimoRyRlinio ugdymo programos gai-
rese (34, 40.7-40.8.3) (toliau - Gaires) ir projektuojant tikétinus
pasiekimus, kurie pateikti lRimoRyklinio amziaus vaiky ugdymo-
si pasiekimy aprase (17.1-17.3.4) (toliau - Pasiekimy aprasas).

Remiantis Siuo dokumentu, matematika yra viena is 18 vaiko
pasiekimuy sriciy ir tiesiogiai siejama su Siu vertybiy ir esminiu
gebejimu jgijimu:

Pasiekimy sritis (17)
,Matematinis mastymas"

Vertybiné nuostata (17.1)
Vaikas nusiteikes pazinti pasaulj jam suprantamais mate-
matiniais budais.

Esminiai gebéjimai (17.2)

Vaikas atranda skaiciu ir figuru pasaulj, kalba apie skaicia-
vimo, matavimo, seku bei erdves pazinimo budus ir juos
taiko problemoms spresti.
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Matematinio mastymo gebeéjimai Pasiekimy aprase pateikti pagal Kaip matyti is 1 lentelés, dedamosios apima skirtin-

keturias dedamasias, kurios iS esmés yra susijusios su tam tikromis gu sric¢iu matematikos Zinias, taciau visos palaiko
matematikos sritimis. Patogumo délei toliau jas vadinsime trumpiau: matematinio mastymo vystymasi nuo praktinio vei-
skaiciai, matai, formos, sekos. Kiekvienos auginimo kryptys aprasytos kimo iki pagrindiniy matematikos idéju supratimo ir
Gairese (zr. 1 lentele). ju taikymo.

1 lentele. Matematinio mastymo gebéjimai ir ju auginimo Rryptys

Gebéjimai (dedamosios) Gebéjimy auginimo kryptys = Dedamosios
(pagal Pasiekimy aprasq ) (pagal Gaires) trumpinys

40.7.1 Tyringja skaicius, ju

seka, kiekj, skai€iuoja, lygina.

40.7.2 Renka, grupuoja, Skaiciai
interpretuoja duomenis,

17.31
- Skaiciaus pajauta
- Samprotavimai apie kiekj

TeCHeIENE iSreiskia simboliais, grafikais.
17.3.2 40.8.1 Matavimas kasdienéje
- Mato pajauta aplinkoje: ilgis, masé, turis; Matai
- I3matuojamy dydziu pa?intis su matavimo
17.3.3
- , 40.8.2 Eksperimentai su
SIS e e geometrin?amis figlromis:
pazinimas . . Formos
o L ) tyringjimas, konstravimas,
- Figury tyrinejimas ir lyginimas, grupavimas.
konstravimas
17.3.4 40.8.3 Apibudina daikty
. . . padétj (priekyje, uz), kryptj
- Vietos ir krypties (aukstyn, zemyn), pastebi Sekos

apibudinimas

o veiksmuy ar reiskiniy sekas ir
- Seku tyrinéjimas

désningumus.




Apie Siy gebejimu ugdymo budus kalbésime kituose skyriuose, Cia pami-
nesime tik tiek, kad matematiniy gebeéjimu ugdymas vaikystéje glaudziai

susijes su vaiku kasdienemis veiklomis ir vyksta naturaliu budu — mate-

matiniuose kontekstuose per zaidima, praktine patirtj, tyringjima ir klirybi-

nes ugdomasias veiklas. Tai leidzia vaikams jgyti gebéjimus palaipsniui.

2 lenteléje glaustai atskleisti numatomi gebéjimu pazangos zingsniai.

Pazangos zingsniai pagal dedamasias

Dedamosios
trumpinys

Skaiciai

Matai

Formos

Sekos

1-3 zingshis

Skaiciy
atpazinimas,
skaiciavimas,
kiekiu palyginimas

Pirmieji suvokimai
apie dydj

Pirmosios patirtys
apie forma

Vietos ir krypties
pojutis, sekos
atkartojimas

4-5 Zingsnis

Skaiciy savoky
suvokimas, kiekiy
analize, duomeny
rinkimas

Naturalus
matavimo
atradimai

Geometriniy
figlry
pavadinimai,
savybiu isskyrimas

Vietos
apibudinimas,
seky supratimas

5-6 zingsnis

Skaiciy eilés,
veiksmuy taikymas,
atsitiktiniu jvykiu
prognozavimas
Matavimo
vienetai, dydziy
palyginimas,
praktinis taikymas

Manipuliavimas
figuromis,
erdviniai santykiai

Sekuy kurimas,
modeliavimas,
struktury
atpazinimas

Kaip matyti is 2 lentelés, pazanga vyksta etapais - nuo
pradiniu veiksmuy iki gilesnio savoku ir ju tarpusavio ry-
Siy supratimo. Pavyzdziui, skai€iy srityje vaikai is pradziy
atpazjsta skaicius ir susieja juos su kiekiu, o véliau per-
eina prie skaiciu eiliSkumo, sarysiu suvokimo ir veiksmuy
su skaiciais taikymo. Matuy srityje mokomasi lyginti, ma-
tuoti, o galiausiai — samprotauti apie matavimo vienetus
ir kiekybinius santykius. Formy pazinimas prasideda nuo
geometriniy figury atpazinimo ir veda link ju savybiuy ty-
ringéjimo ir geometriniy strukttry kurimo. Sekos skatina
vaika mastyti nuosekliai ir strukturuotai. Ir visa Si pazan-
ga tiesiogiai susijusi su trimis mastymo tipais: procedu-
riniu, sgvokiniu ir konceptualiuoju.

11
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1.2. KA REISKIA PROCEDURINIS, SAVOKINIS
IR KONCEPTUALUSIS MASTYMAS?

Robbie Case, kanadieciu raidos psichologas, pléetojes Jean
Piaget idé€jas ir suklres neo-Piagetine kognityvinés raidos
teorija, teigia, kad vaiku mastymas vystosi per skirtingas
mentalines strukttras: sensomotorine (kai vaikai mokosi
per pojucius ir veiksmus), reprezentacine (kai pradeda
mastyti vaizdais, zenklais ir kalba) ir abstrakcia (kai geba
logiskai mastyti ir apdoroti sudéetingesne informacija). Sias
strukturas atitinka skirtingi mastymo tipai — procedurinis
(vaikas masto darydamas), savokinis (vaikas masto
atpazindamas objektu pozymius ir priskirdamas juos

tam tikroms sgvokoms) ir konceptualusis (vaikas masto
apibendrindamas, kurdamas rysSius tarp savoku). Jie parodo,
kaip keicCiasi vaiko gebéjimas ne tik atlikti veiksmus, bet ir

juos suprasti bei paaiskinti.

(,Kaip tai padaryti?, ,Kq turiu daryti,
kad pavykty?*) pasireiskia veiksmo lygmeniu - kai vaikas skai-
¢iuoja, matuoja, kopijuoja sekas ar délioja figuras. Tai pamatine
patirtis, leidzianti vaikui jgyti veikimo jgudzius. Mokytojui svar-
bu padeti vaikui veikti nuosekliai, padrasinti jj, kai kyla sunku-
mu, ir stebéti, kada vaiko veikloje ima rysketi smalsumas, klau-
simai ar pastebéjimai, kurie veda prie sgvokinio mastymo.

Vaikas garsiai skai€iuoja daiktus, rodo pirstais.
Pilsto skystj su samteliu, skaic€iuoja, kiek kartu pylé.
Tesia spalvy seka, taciau dar nesuvokia jos désningumo.

(,Kas tai yra?’ ,Kuo Sis skiriasi nuo Rito?")
atsiskleidzia tada, kai vaikas ne tik atliecka veiksmus, bet ir
pradeda vartoti matematines savokas, jas taikyti praktikoje.
Tai rodo, kad vaikas supranta, ka skaiciuoja ar lygina, ir gali
jvardyti atliekamas operacijas ar objekty ypatybes. Mokytojo
uzduotis - modeliuoti kalba, padéti vaikui tiksliai iSreiksti pa-
stebegjimus ir skatinti vartoti tinkamas sgvokas. Savokiné raiska
yra svarbus tiltas, vedantis j gilu konceptualu supratima.

Vaikas sako: ,Sitas indas aukstesnis, bet talpina tiek pat.”
Lygindamas kaladéles sako: ,Si sunkesné* arba ,Suskaicia-
vau: ¢ia tiek pat, kRiek ten."

Tikslingai vartoja savokas: ,daugiau’, ,maziau’, ,tiek pat’,
Ltrumpesnis’, ,pirmas"”.



Konceptualusis mastymas (,Kodél tai veikia?", ,Kaip tai susije
su..?, ,,Kas bus, jei...?") atsiskleidzia, kai vaikas geba pagrijsti, pa-
aiskinti ir taikyti zinias jvairiuose kontekstuose, kelti hipotezes,
ieSkoti désningumu. Tai ne tik gilesnis supratimas, bet ir gebé-
Jjimas mastyti strategiskai bei kurybiskai.

Pavyzdziai

Vaikas sako: ,Nors sitas indas aukstas, bet tas platesnis
talpina daugiau vandens.”

Kuria savo seka: ,As padariau sekq - tyla, garsas, vel tyla,
garsas... Nes tai kartojasi — po tylos visada eina garsas.
Dabar turi buti tyla.”

Atsako: ,Vienas obuolys kainuoja 2 pinigus, o as turiu 4, tai
galiu nupirkti 2 obuolius.”

Svarbu pabrézti, kad Sie mastymo tipai neturétu buti supran-
tami kaip linijiné vaiko raidos eiga. Pagal vieng dedamaja vai-
ko mastymas gali buti labiau pazenges nei pagal kitg, todél
mastymo tipu raiska gali skirtis priklausomai nuo ugdomosios
veiklos konteksto.

Dedamosios yra tarpusavyje glaudziai susijusios. Pavyzdziui,
deliodamas kastonus ar vienodo ilgio detales palei matuoja-
mo objekto ilgj ir jas skai¢iuodamas, vaikas vienu metu veikia
dviejose - skaiciavimo ir matavimo - srityse. Kai vaikai siekia
palyginti greta nesanciu objekty ilgius, taciau kiekviena ju ma-
tuoja skirtingais salyginiais vienetais, naturaliai kyla klausimu
apie matavimo vienety pastovuma ir tiksluma. Tokios veiklos
skatina konceptualujj mastyma - vaikai ima suvokti matavima
ne tik kaip praktinj veiksma, bet ir kaip santykiu, proporciju bei
standarty sistema.

Butent tokiais momentais matematika vaikams atsiskleidzia
kaip vientisa, prasminga pazinimo sritis.

13
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1.3. KOKIA MASTYMO TIPU STEBEJIMO
REIKSME UGDYMUI?

Procedurinio, sgvokinio ir konceptualiojo mastymo ste-
béjimas suteikia mokytojui galimybe pamatyti ugdymo
procesa is arti, pastebeéti vaiko mastymo stiprybes, iSSu-
kius ir individualius ugdymosi kelius. Jis padeda atskleisti
ir vaiko gebéjima jungti atskiru dedamuju elementus,
peréjima nuo vieno mastymo tipo prie kito skirtingose
veiklose, integruotuose kontekstuose. Suprasti ir stebeéti
matematinio mastymo tipus - tai pajusti vaiko pazinimo
kelione, kuri yra esminis sekmingo ir jtraukianc¢io ugdy-
mo pagrindas. Vaiko mastymo ypatumu pazinimas pa-
deda suplanuoti mokytojui ugdomasias veiklas, kurios
atitinka vaiko pazintinius poreikius.

Taip pat svarbu zinoti vaiko mastymo vystymosi zingsnius, nes
tai padeda nuosekliai didinti uzduociy sudétinguma ir sudaryti
salygas gilinti supratima. Gilesniam skirtingu mastymo tipu
pozymiu pazinimui skirtas 1 priedas.

Placiau: 1 priedas ,Mastymo tipy pozymiai“.

Triju mastymo tipu raida yra tiesiogiai susijusi su vaiko gebeji-
mu sekmingai mokytis veliau. PrieSmokykliniame ir pradinia-
me ugdyme matematikos pasiekimai strukturuojami per Sias
tris pasiekimy sritis:

+ matematinj samprotavima,
« matematinj komunikavima,

» kurybiska problemuy sprendima.

Jos glaudziai susijusios su anksciau minetais mastymo tipais
(zr. 3 lentele).




Mastymo tipy sqsaja su matematiniais pasiekimais (prieSmoRyklinio amziaus vaikams)

Mastymo Sasaja su matematiniu Sasaja su matematiniu
tipas samprotavimu komunikavimu
Pradeda suprasti veiksmu seka (pvz., Mokosi nusakyti, ka daro: ,Pirmiausia
Procediirinis kaip skaiciuoti, rikiuoti, grupuoti). Pvz.: padéjau vieng, tada dar viena.." Pvz..
Vaikas skaiciuoja garsiai dédamas Pasakoja draugui, kaip sudéjo daiktus |
daiktus j eile. eile.

Vartoja matematines sgvokas: ,daugiau’,
,maziau’, ,tiek pat’, ,didesnis", ,trikampis"
ir pan. Pvz.: Palygina dvieju piestuku
ilgius sakydamas: ,Sitas ilgesnis."

Pradeda suprasti ir taikyti matematines
Savokinis sgvokas, sarysius. Pvz.: Supranta, kad 5
obuoliai yra daugiau nei 3.

Skatina susimastyti, kodel veikia tam tikri ~ Geba paaiskinti savo pasirinkimus ar
Konceptualusis  désniai ar veiksmai. Pvz.: Pastebi, kad pastebéjimus. Pvz.: Aiskina: ,Jei paimsiu
skaicius visada didéja pridedant viena. dar vieng, bus desimt.*

Kaip matyti, visi trys mastymo tipai svarbus tolesnei vaiko matema-
tinei raidai, nes ilgainiui transformuojasi j kompleksinius gebéjimus,
kurie lemia sekme ne tik matematikos, bet ir kitose mokymosi srity-
se. Taigi visumine mastymo tipu raida ankstyvojoje vaikysteje tampa
universaliu vaiko pazinimo jrankiu, stiprinanciu bendra jo pasirengima
mokytis, tyrinéti ir kurybiskai spresti problemas jvairiausiuose kon-
tekstuose.

Sasaja su kurybisku problemuy
sprendimu

Skatina ieSkoti nuoseklaus sprendimo
kelio. Pvz.: Sprendzia uzduotj, kur
reikia sudeti daiktus nuo maziausio iki
didziausio.

Pritaiko zinias ieSkodamas jvairiy buduy
atlikti uzduotj ar pasiekti rezultata. Pvz.:
Vaikas sugalvoja rusiuoti figuras ne tik
pagal spalva ar forma, bet ir pagal tai,
ar jos rieda, ar ne.

Pradeda taikyti zinias naujose
situacijose, kur reikia kurybiskai mastyti.
Pvz.: Kuria savo zaidima su karoliukais,
pats sugalvoja spalvy seka ir jg tesia.

15
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STABTELEKIME.
KAS SIAME SKYRIUJE SVARBIAUSIA?

Pasiekimu sritis ,,Matematinis mastymas" ikimokykliniame ug-
dyme suprantamas kaip visuminé vaiko pazinimo ir mastymo
raidos sritis, perzengianti vien skaiciavimo ar matavimo ribas.
Jis sudaro prielaidas vaikui tyrinéti, pastebéti désningumus,
kelti klausimus ir ieSkoti sprendimu.

Sios pasiekimuy srities turinys struktiruojamas j keturias de-
damasias - skaicius, matus, formas ir sekas, kurios nuosekliai
plétojamos nuo praktinio veikimo iki gilesnio savoku ir jy tar-
pusavio rysiy supratimo. Si pazanga siejama su proceddrinio,
savokinio ir konceptualiojo mastymo raida. Siu mastymo tipu
pazinimas ir stebejimas leidzia kryptingai planuoti ugdyma ir
sudaro tvirta pagrinda matematikos mokymuisi tolesniuose
ugdymo etapuose.




VAIKO MATEMATINIO
MASTYMO KELIAS

Kaip pedagoginiai principai, kasdieneés veiklos ir moRy-
tojo sqveika formuoja vaiko matematinj magstymaq?

SIAME SKYRIUJE APTARSIME:

2.1. Kokiais pedagoginiais principais grindziamas
matematinio mastymo ugdymas?

2.2. Kaip matematika atsiranda vaiko kasdienése veiklose?

2.3. Kaip saveikaudamas mokytojas skatina vaiko
mastymo augima?

2.4. Kaip padeti vaikui pasitikéti savo matematiniu
mastymu?

2.5. Kaip skatinti vaika reflektuoti savo mastyma?
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2.1. KOKIAIS PEDAGOGINIAIS PRINCIPAIS
GRINDZIAMAS MATEMATINIO MASTYMO
UGDYMAS?

Pedagoginiai principai - tai kryptingos nuostatos ir
vertybiniai orientyrai, kuriais remiamasi organizuojant
ugdymo(si) procesa. Jie formuoja bendra ugdymo(si) fi-
losofija ir kryptj. Ugdant matematinj mastyma jie atlieka
ypatinga vaidmenj - ne tik nurodo, kaip kurti vaikui pras-
mingas patirtis, bet ir padeda islaikyti pusiausvyra tarp
vaiko saviraiskos laisves ir kryptingo ugdymo, uztikrina,
kad ugdymas butu sistemiskas ir atliepiantis kiekvieno
vaiko raida ir poreikius.

Remiantis Gairemis, pazangiomis ikimokyklinio matematikos
ugdymo didaktikos praktikomis ir vaiko mastymo pletojimo lo-
gika, galima isskirti keleta esminiy principu:

» Démesys mastymo ugdymui

» Vaiko balso girdéjimas

» Vaiku turimos patirties svarba

» Aktyvus ugdymosi procesas

» Bendros prasmeés kurimas

» Pritaikymas ir jvairovés pripazinimas

» Visuminis (holistinis) poziuris



Matematinio ugdymo centre - vaiko mastymo ugdymas. Vai-
kai mokosi ne tik atlikti matematinius veiksmus (procedurinis
mastymas), bet ir suprasti ju prasme (savokinis mastymas),
taip pat taikyti Zinias jvairiuose kontekstuose, ieskoti desnin-
gumuy ir kurti sprendimo strategijas (konceptualusis masty-
mas). Tik nuosekliai ugdant visus Siuos mastymo aspektus,
vaikai jgyja tvirta pagrinda tolesniam mokymuisi ir gebéjima
mastyti logiskai, lanksciai ir kurybiskai.

Ugdymas grindziamas vaiko, kaip aktyvaus mokymosi dalyvio,

jgalinimu. Vaikams sudaromos galimybeés rinktis, klausti, spresti,

kelti hipotezes ir kurti savitus sprendimo budus. Toks ugdyma-
sis skatina gilesnj savoky suvokima ir konceptualujj mastyma,
nes vaikas veikia prasmingai ir ssamoningai. Vaiko balsas, pasi-
rinkimai ir refleksijos yra neatskiriama ugdymosi proceso dalis.

Matematinis supratimas kuriamas remiantis vaiko turima patir-
timi. Tik nuolatiné, gili ir personalizuota sgveika su pagrindine-
mis matematinemis idejomis (pvz., skaiCiaus samprata, dydzio

palyginimu, matavimu, erdviniy rySiy suvokimu, désningumu
atpazinimu) leidzia vaikui zengti nuo konkretaus veikimo (pro-
cedurinio mastymo) link sgvokinio ir konceptualaus supratimo.
Ugdymas turi atitikti esama vaiko raidos lygj, bet kartu skatinti
pazanga ir atliepti visu ugdymo sriciu sasajas.

Matematikos ugdymasis turetu vykti aktyviai - per zaidima,
tyringjima, problemu sprendima, kurima ir refleksija. Tokios
ugdomosios veiklos leidzia vaikams ne tik lavinti veikimo jgu-
dzius, bet ir gilinti savoku supratima ir pirmuosius konceptua-
liojo mastymo gebejimus. Per aktyvu jsitraukima vaikai atran-
da, ka veikia, kodél tai svarbu ir kaip tai susije su ju aplinka.

Ugdymasis grindziamas abipusiu vaiko ir mokytojo (ar tarpusavio
vaiku) supratimu. Bendros prasmeés kurimas vyksta per dialoga,
bendras veiklas, klausymasi ir atsakymu ieskojima kartu. Vaikai
mokosi ne tik kalbeti, bet ir girdeti vieni kitus, pripazinti skirtingas
nuomones ir patirtis. Bendrai kuriama prasme ir emocinis rysys
leidzia vaikui pasijusti svarbiu ugdymosi proceso dalyviu. Tokia
ugdymo aplinka padeda vaikui isreiksti savo savokines idé€jas, jas
plétoti, o per refleksijg — perkelti j gilesnj, abstrakty supratima.
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Vaikai skiriasi savo mokymosi budu, tempu, patirtimi ir gebe-
Jjimais. Todél siullomos ugdomosios veiklos turéty buti pritai-
komos taip, kad kiekvienas galétu augti nuo jam suprantamo
procedurinio veikimo link gilesnio savokuy ir idéju supratimo
(pvz., vaikas ne tik moka suskaiciuoti iki deSimties, bet ir su-
pranta, ka reiskia skaicius - kad penki yra daugiau nei trys,
arba kad skaiciai reiskia tam tikra kiekj). Lanksti, atvira ir vaikui
pritaikyta aplinka leidzia kiekvienam vaikui kurti asmeninj vys-
tymosi kelia.

Matematinis mastymas vystosi per rysius - tarp skirtingu ma-
tematikos sriCiu, tarp matematikos ir kitu ugdymosi pasiekimu
sriciu, tarp matematikos ir gyvenimo. Konceptualus suprati-
mas stipréja, kai vaikai geba susieti savo patirtj, taikyti ja nau-
juose kontekstuose, atpazinti matematinius reiskinius aplin-
koje (pvz., pastebéti, kad ant stalo padéta lekste yra skritulio
formos, kad pasikartojantis rastas kilime rodo desninguma).
Visuminis poziuris skatina vaikus matyti matematika kaip pras-
minga, kurybiska ir jdomia.




Svarbu pabrézti, kad pateikiamas matematinio mastymo ug-
dymo principu sarasas nera baigtinis ar grieztai fiksuotas. Jj
reiketu suvokti kaip lankscia ir atvirg sistema, kurig galima pri-
taikyti, interpretuoti ir prireikus papildyti, atsizvelgiant j vaiku
poreikius ir konkrety ugdymo konteksta. Siy principy visuma
padeda uztikrinti, kad kiekvienas vaikas turetu galimybe mas-
tyti, veikti, tyrinéti ir kurti prasme.

Vis delto matematinio mastymo principai neturety buti taikomi
izoliuotai, atsietai nuo bendrosios ugdymo sampratos. Jie iSplau-
kia is Gairese apibrezty bendruju ugdymo principy ir juos kon-
kretizuoja, suteikdami jiems konkretuy, praktinj turinj matematinio
mastymo ugdymo kontekste. Siu principy dermé yra btina sie-
kiant nuoseklaus, integralaus ir visapusisko ugdymo proceso.

Supratimas apie sasajas tarp matematinio mastymo principu
ir bendruju ugdymo nuostatu leidzia naturaliai integruoti ma-
tematinio mastymo ugdyma j jvairias ugdomasias veiklas, nes
tai ne atskiras mokymo turinys, o vaiky mastymo ir supratimo
plétojimo budas. Tokia integracija stiprina tiek vaiku koncep-
tualuji mastyma, tiek ju gebejima taikyti zinias jvairiuose kon-
tekstuose. Toliau pateikiama 4 lentelé rodo matematinio mas-
tymo ugdymo principu sasajas su visais Gairése apibreztais
bendraisiais ugdymo principais (Gaires, 3.1-3.11).

Matematinio mqgstymo ugdymo principy sqsaja su
Gairése pateiktais ugdymo principais

Matematinio mgstymo
ugdymo principas

Démesys mastymo
ugdymui

Vaiko jgalinimas

Vaiky patirties svarba

Aktyvus ugdymosi
procesas

Bendros prasmeés ku-
rimas

Pritaikymas ir jvairovés
pripazinimas

Visuminis poziuris

Susije Gairiy principai

3.2 Vaiko raida ir ugdymo(si) derme,
3.5 Integralumas, 3.10 Reflektyvus
ugdymaslis)

3.6 |trauktis, 3.8 Vaiko ir mokytojo
bendras veikimas, 3.9 Létas
ugdymaslis)

3.1 Ugdymo(si) ir priezitros vienove,
3.2 Vaiko raidos ir ugdymo(si) derme,
3.7 Kontekstualumas

3.3 Zaisme, 3.9 Létas ugdymasis),
3.10 Reflektyvus ugdymaslis)

3.8 Vaiko ir mokytojo bendras veikimas,

3.10 Reflektyvus ugdymasis),
3.11 Seimos ir mokyklos partnerysté

3.2 Vaiko raidos ir ugdymo(si) derme,
3.6 Jtrauktis, 3.7 Kontekstualumas

3.5 Ir]tegralumas. 3.7 Kontekstualumas,

3.11 Seimos ir mokyklos partnerysté
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2 2. KAIP MATEMATIKA ATSIRANDA VAIKO Lauko veiklose vaikai zingsniuoja, matuoja atstuma, bando
KASDlENESE VEIKLOSE? speti, kiek reikia Suoliuku iki varteliu. Net valgymo metu skai-
C¢iuojama - kiek dar reikia saukstu, kiek lekscCiy padalinti. Visa

tai - matematikos mokymasis, kuris vyksta be formalaus nuro-
dymo, bet vaiko patir€iai labai naudingas.

Sutelkime démes;j j vaiku matematikos pazinimo eiga -
kaip ji gimsta spontaniskose situacijose, vystosi per pa-
tirtj ir pereina j samoninga, kryptinga tyrinéjima.

SPONTANISKUMAS: MATEMATIKA VAIKO KASDIENYBEJE

Ikimokyklinio amziaus vaiko aplinkoje matematines idejos daz-
nai gimsta naturaliai, be iSankstiniu plany - jos iSplaukia is vaiky
klausimu, pastebéjimu, veiksmu. Tai spontaniskos, bet kupinos
pazinimo galimybés. Mokytojo vaidmuo Cia ypatingas - jis néra
tik stebétojas, bet jautrus mastymo skatintojas. Pastebeti, ka
vaikas daro intuityviai, jvardyti tai matematine kalba, pakviesti
mastyti giliau ar paziuréti kitu kampu - tai pedagoginis menas.

Pavyzdziui, rytinis sutikimas tampa proga skaiciuoti atvykusius
vaikus, palyginti skaiCius su vakar diena, aptarti, kiek truksta
draugu. Mokytojas gali paklausti: ,O jei dar du ateity - kRiek
masy baty?* ,Kiek baty, jei Jonas isvykty anksciau?* Sie klausi-
mai nesukuria spaudimo, bet skatina vaika mastyti, kelti hipo-
tezes, zaisti su skaiciais mintyse.




Pavyzdys

Senelis j darzelj atvezé dovanu pilng maisa obuoliu. Kazkuris i$
vaiky pasiulé netradicinj obuoliy panaudojimo buda - iSmatuoti
vaiky ugj obuoliais! Mokytoja nusiSypsojo: praeita savaite vaikai
mokeési matuoti stalo ilgj déliodami vienodo ilgio pagaliukus pa-

lei jo krasta. Vaiku eksperimentus mokytoja jamzino nuotraukose.

Veliau kazkas pasiulé suskaiciuoti, kiek ,obuoliy aukscio® yra
kiekvienas vaikas. Visi drauge svarsté, kas yra auksciausias, kas
zemiausias, kiek obuoliy sudaro skirtuma tarp dvieju draugu
ugio. Drauge su mokytoja aiskinosi, kuomet sakome aukstas -
zemas, ilgas - trumpas, platus - siauras...

Taip naturaliai buvo ugdomi gebegjimai: gebéjimas ste-
béti, lyginti, analizuoti duomenis, daryti iSvadas. Vaikai
patyré, kad matematika gali buti zaisminga, susijusi su
kasdienémis situacijomis ir ju paciu iniciatyvomis.

Mokytojos veiksmuose atsiskleidé esminiai matemati-
nio mastymo ugdymo principai:

» vaiko balso girdéjimas - ugdomoji veikla gime
i$ vaiku iniciatyvos;

» démesys mastymui - vaikai kvieCiami ne tik
veikti, bet ir svarstyti, ka ju veiksmai reiskia;

» patirties svarba - matematika kyla is vaiko kas-
dienes patirties, o ne vien iS mokytojo pateiktu
uzduociu;

» aktyvus mokymasis - per skaicCiavima, kalba;

» bendros prasmeés kurimas - vaikai diskutuoja,
girdi vieni kitus;

» pritaikymas - kiekvienas dalyvauja pagal savo
galimybes;

» visuminis poziuris - ugdomi ne tik skaiciavimo
ir matavimo pradmenys, bet ir kalba, vaizduoté,
bendravimas.
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KRYPTINGUMAS: PLANUOTA UGDOMOJI VEIKLA

Nors spontaniskos situacijos yra puikus budas jprasminti mate-
matika vaiku kasdienybeéje, kryptingai planuotos veiklos pade-
da nuosekliai plétoti vaiku mastyma, ugdyti matematine kalbag
ir samoningai gilinti zinias. Tokios veiklos kuriamos turint aisku
tiksla ir atliepiant vaiky raidos ypatumus, patirtj, susidoméjima.

Ugdomoji veikla tampa prasminga tada, kai ji remiasi tuo, kas
palyginti, reflektuoti. Kryptingai planuojant svarbu ne tik ka
vaikas veiks, bet kaip jis mastys, ka stebes mokytojas ir kaip
skatins vaikus kalbeti ir ssmprotauti.

o (MANO Layey,
; STACIA,‘;AMHO
OS*_ Pranys

s
‘

(

-1
v 7

/,.
\ Y '\ A

:
/

Pavyzdys

Pasivaiksciojimo metu mokytojas pastebi vaiky susido-
meéjima pastatais ir, tuo pasinaudodamas, inicijuoja veikla,
skirta geometriniy figury pazinimui. Planuodamas veikla
numato tokia jos eiga:

1. Patirties aktyvinimas. Pokalbio metu vaikai pasakos,
kokios formos langai ju namuose, ka mate gatveje. Jie
pies ar rodys nuotraukas. Mokytojas stebes, kokias for-
mas vaikai pastebi ir kaip jas jvardija.

2. Kurybiné ugdomaji veikrla. Vaikai kurs ,miestg" is jvairiy
medziagu - iskirpty geometriniy figuru, kaladeliu, dézu-
¢iy, gamtineés medziagos. Mokytojas kalbesis su jais, tiks-
liai jvardydamas figuras (,Cia kvadratas?’, ,Cia trikampis®),
domesis ju pasirinkimu: ,Kodél siam langui pasirinkai
kvadratg?*

3. Refleksija. Vaikai pristatys savo statinius, pasakos, ko-
kias figuras naudojo, kodél. Mokytojas padés jiems su-
sieti pasakojimo id€jas su matematinémis savokomis,
formuluos klausimus, kurie kvies analizuoti ir mastyti.



Pateiktame pavyzdyje mokytojo planuojamoje veikloje susi-
jungia keli svarbus matematinio mastymo ugdymo principai:

démesys mastymui — vaikai nuolat kvieCiami pagristi savo
sprendimus, apmastyti figury pasirinkima, ju funkcija;
vaiko balso girdéjimas - néra ,vieno teisingo” sprendimo;
vaikai kuria individualiai, pasirenka medziagas ir formg;
patirties svarba - ugdomoji veikla kyla i$ vaikams pazjs-
tamos realybeés - ju paciu hamu, gatves architekturos;

aktyvus mokymasis - jie délioja, kalba, analizuoja, per
kuryba gilinasi j matematines sgvokas;

bendros prasmés kurimas - refleksijos metu vyksta
prasmingi pokalbiai tarp vaiky ir su mokytoju;
pritaikymas - kiekvienas vaikas jsitraukia pagal savo
gebéjimus ir patirtj, o mokytojas ta pripazjsta ir atliepia;
visuminis poziuris - ugdomoji veikla lavina ne tik mate-
matinj, bet ir kalbinj, socialinj, ktrybinj, motorinj gebeéjima.

Tokios veiklos ne tik ugdo sgvokinj mastyma, bet formuoja
vaiku santykj su matematika - kaip su gyva, tyrinéjama, logis-
ka pasaulio pazinimo sritimi, o ju sekme priklauso ne tik nuo
pasirinkto turinio (Siuo atveju - geometriniu figtru), bet ir nuo
to, kRaip mokytojas jose veikia — kaip stebi vaiky mastyma, kaip
reaguoja, kokius saveikos budus pasirenka.
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2.3. KAIP SAVEIKAUDAMAS MOKYTOJAS
SKATINA VAIKO MASTYMO AUGIMA?

Kiekviena matematiné situacija - tiek spontaniska, tiek
planuota - tampa erdve saveikai, kurioje mokytojas vei-
kia kaip mastymo partneris: klausosi, stebi, kviecCia vaika
kalbeti, kelia klausimus, o kai reikia — padeda iSskaidyti
problema ar pasiulo nauja galimybe.

Saveika néra statiska - ji nuolat kinta, priklausomai nuo vai-
ko raidos, susiduriamy barjery, susidomejimo ar naujy ideju.
Kartais pakanka vieno klausimo, kad vaikas suprastu, ka daro.
Kitais atvejais reikia kryptingesnio postumio ar pagalbos sie-
jant jau turimas zinias. Mokytojo lankstumas, jautrumas ir ge-
béjimas ,buti su vaiko mastymu” - esminiai mastymo augima
palaikancio dialogo elementai.

Pateikiame keturis dazniausiai pasitaikancius saveikos budus,
padedancius vaikui augti kaip aktyviam mastytojui:

» Vaiko mastymo krypties palaikymas

» Kryptingas postumis

» Savoku perkelimas j naujg konteksta

» Sagvoky ir ,teoriju* kurimas




Mokytojas seka vaiko veikla, pasitiki jo iniciatyva ir jsiterpia
labai subtiliai - daznai tik per klausimg ar pastebégjima. Jis ne-
perima veiklos, o padeda vaikui ja apmastyti. Tokie klausimai
skatina refleksijg, padeda jvardyti veiksmus ir suteikia vaikui
pasitikéjimo savo mastymu. Si sgveika ypaé padeda vystytis
proceduriniam ir savokiniam mastymui.

Vaikas stato boksta is vidutinio dydzio kaladéliu. Mokyto-
jas pasidomi: ,Kiek kaladéliy jau sudéjai?’, ,,Ar bokstas is
didesniy / mazesniy kaladéliy bus tokio paties aukscio?"

Kryptingas postumis - tai mokytojo pagalba vaikui, kai jis vei-
kia ir susiduria su sunkumais. Mokytojas padeda strukturuoti
veikly, uzduoda klausimus, nukreipia mastyma, bet palieka
galutinj sprendima vaikui. Taip iSlaikomas vaiko aktyvumas, o
kartu suteikiama reikiama parama pazangai.

Vaikas bando matuoti staciakampio stalo ilgj, bet nezino,
nuo ko pradeéti. Mokytojas klausia:

,Gal pradesime matuoti nuo stalo kampo?’, ,Ka galétume
naudoti matavimui?’, ,Kaip manai, ar uzteks vieno piestuko
kaip matavimo vieneto, ar reikes kReliy?"*

Sitaip mokytojas skatina vaiko mastyma ir veikla, padeda jsi-
vertinti situacija, o sprendimg priima pats vaikas. Tai palaiko
vaiko motyvacija ir skatina savarankiskuma.
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3. SAVOKU PERKELIMAS | NAUJA KONTEKSTA

Kai vaikas jau turi pagrindinj savokos supratima, mokytojas pa-
deda ja pritaikyti: vaikas mokosi jungti patirtis, perkelti sgvokas
ir ieskoti sprendimu naujose situacijose. Tai lavina mastymo
lankstuma ir polinkj gilintis.

Pavyzdys

Vaikas anksciau matavo stalo ilgj: palei jo krasta sudéliojo
tokio paties ilgio pieStukus ir juos suskaiCiavo. Pasake: ,Penki
piestukai” Dabar jis stato nama is vienodu deziu. Mokytojas
klausia: ,Ar Sios dvi namo sienos vienodo ilgio, Raip galime
patikrinti?’; ,Ar galime pritaikyti tai, Rg daréme su stalo ilgiu?*

4. SAVOKU IR , TEORIJU* KURIMAS

Mokytojas kviecia vaikus gilintis j sudétingesnius reiskinius,
kurie susije su priezastimis, rySiais ar abstraktesniais klausi-
mais. Jis skatina vaikus pacius kurti paaiskinimus, taisykles.
Siame procese itin svarbios diskusijos, pavyzdziy analizé ir

jvairiy poziuriy isklausymas.

Pavyzdys

Vaikai skirtingomis priemonéemis matuoja stalo ilgj: vieno
matavimo vienetas - piestukas, kito - trintukas, trecio -
delniukas. Pastebi, kad kiekvieno atsakymas kitoks. Mo-
kytojas kelia klausimus: ,Kodél skiriasi atsakymai, jei sta-
las tas pats?’, ,Kaip zinoti, kuris matavimas tiksliausias?*




Planuodamas ugdomaja veikla, mokytojas samoningai renkasi tinkamiausia sgveikos buda su vaiku (zr. 5 lentele).

Mokytojo saveika su vaiku yra dvikrypté - tai ne vien kryptingas mokytojo poveikis, bet nuolatinis reagavimas j vaiko iniciatyva, klau-

simus, veiksmus. Atsizvelgiant j susiklosciusia situacija, saveikos pobudis gali kisti: nuo palaikymo pereinama prie postumio, tuomet -

prie perkélimo ir galiausiai — prie savoku ar ,teoriju” kurimo; Sis procesas gali vykti ir prieSinga kryptimi.

Pedagoginés sqveikos budai matematinéje veikloje

Saveikos budas Mokytojo veiksmai SLEUITEES
mastymas
Vaiko mastymo Steb". uzduoda. é.]t\.”ru.s Procedurinis,
. klausimus, pasitiki vaiko o
palaikymas e savokinis
idéjomis.

Kryptingas Padeda suskaidyti uzduotj, siilo  Savokinis,
postumis sumanyma. konceptualusis
Savoky Kviecia taikyti jau pazjstamas Savokinis,
perkélimas sgvokas naujoje situacijoje. konceptualusis

Savokuy ir ,teoriju” Skatina tyrinéjima, diskusija,

karimas refleksija. Konceptualusis

Vaiko vaidmuo

Tyrinétojas,
kuréjas

Sprendimuy
ieSkotojas

Ziniy taikytojas

Mastytojas,
aiskintojas

Praktinis pavyzdys

,Sakai, kad kilimas ilgas. Papasakok, kaip
matavai.”

»Turi virvute. Kaip ja padesi, kad butu lengviau
matuoti?*

,Pamenu, vakar matavom takelio ilgj zingsniais.
Ar virvute tikty vietoje zingsniy?*

,Kaip zinoti, kuris iSmatavo tiksliausiai? Kokias
matavimo taisykles galime sugalvoti?*

Vaiku patirciu ir mastymo refleksijai po ugdomosios veiklos rekomenduojama naudoti 2 prieda.

Placiau: 2 priedas ,Klausimai vaiky refleksijai pagal mastymo tipus"”.

Planuodami ir reflektuodami vaikuy matematinio mastymo ugdymo(si) veiklas, mokytojai gali remtis 3 priede pateikta atmintine.

Placiau: 3 priedas ,Matematiniy veikly atmintiné”
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2.4. KAIP PADETI VAIKUI PASITIKETI SAVO
MATEMATINIU MASTYMU?

Suaugusiuju lukesciai del greito rezultato ar ,teisingu atsakymu,
neigiamos reakcijos j vaiko klaidas gali slopinti vaiko pasitikejima
savimi. Jei pirmosios matematinés patirtys susijusios su jtampa, pa-
lyginimu su kitais ar baime suklysti, vaikas gali pradéti manyti, kad
Jjo gebéjimai Sioje srityje yra riboti. Tokj pozitrj daznai sustiprina ir
aplinkiniy - tévu, mokytoju ar visuomenes — nuostatos. Pavyzdziui,
jeigu suaugusieji patys bijo matematikos ar jg vertina kaip ,sunky”
dalyka, Sia nuostata jie gali perduoti vaikui net ir netiesiogiai.

Todél ypac svarbu kurti aplinka, grista augimo mastysena, - joje vaikui
buty saugu tyrinéti, klysti, iSbandyti jvairius sprendimus ir mokytis is
patirties. Ugdytojo vaidmuo - puoseléti pasitikejima, skatinti atkaklu-
ma, padrasinti ir parodyti, kad klaidos yra naturali ir vertinga mokymo-
si dalis, padedanti geriau suprasti pasaulj ir nuosekliai tobuléti.

Mastymo augima skatina ne vertinimai, o atviri, mastyma pleciantys
klausimai, pavyzdziui:

.Ka darytum Ritaip?*;

,Kaip dar galetume tai spresti?”;

.Kas galejo padeéti gauti Ritokj rezultatq?*;
»Ka suzinojai bandydamas?*




Kitas budas mazinti jtampa del nesékmiy - jtraukti humora,
zaisme ir vaizduote. Pavyzdziui, veiklose gali atsirasti ,klaidu
personazas” - sumaises skaicCius, pametes formas ar pamirses
eiliskuma. Vaikai padeda jam susigaudyti, kartu patys reflek-
tuodami savo supratima ir stiprindami zinojima, kad moky-
masis - tai procesas, o ne galutinis rezultatas. Tokie epizodai
sumazina baime suklysti, stiprina savivoka, ugdo empatija.

Mokytoja rodo vaikams
kortele ir pasakoja:

. Grybukas skaiciavo la-
Selius: ,\Vienas, du, trys,
penki!* Staiga atbego mes-
Riukas ir sako: ,,Palauk, pa-
lauk, Razkas ¢ia ne taip...
Gal padesi man?*

Uzduotis vaikams:

Padeti grybukui suskaiciuoti is naujo ir kartu pasijuokti:
.Grybuk, tu praleidai kReturis', ,,Nieko tokio, dabar zinosi!*

Mokytoja rodo vaikams kvadratg vaizduojantj personaza:
.Man atrodo, kad as trikampis! Bet... kazkodél turiu ketu-
rias krastines.. Gal man padesit?*

Vaikai juokiasi: ,, Tu ne trikampis! Trikampis turi tris kRrastines!”
Jonas ima trikampij: ,Stai &ia trikampis. Skaiciuok $onus!*

Greta pasiSauna padéti kvadratui skaiciuoti: ,Vienas, du,
trys, kReturi. Tu - kvadratas!*

Kvadratas (sumises, bet linksmas): ,,Oho! Suklydau. ACid,
kad padejot!*

Jonas: ,,Nieko tokio, visi Rartais Rlysta!*
Mokytoja: ,Kodél, jusy manymu, kvadratas suklydo?*
Jonas: , Gal noréjo buti Ritoks."

Greta: ,,Arba pamirso, Raip skaiciuoti.”
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2.5. KAIP SKATINTI VAIKA REFLEKTUOTI SAVO
MASTYMA?

Dar viena labai svarbi matematinés veiklos dalis - re-
fleksija. Tai momentas, kai vaikai svarsto: kg veikiau, kg
supratau, Rq noréciau pabandyti Ritaip. Pries planuojant
veikla, verta susitarti, kokia forma bus taikoma refleksija,
kad ji buty suprantama ir priimtina tiek vaikui, tiek suau-
gusiajam.

Refleksijos budai gali buti jvairus - jie priklauso nuo vaikuy am-
Ziaus, situacijos, veiklos pobudzio. Be zodinés ar vaizdinés re-
fleksijos, maziausi vaikai daznai reflektuoja per veiksmus, kuino
kalba, emocinj reagavima. Jie gali dziaugtis pavykusiu bandy-
mu, piktintis nesekme, kartoti veiksma, kurj nori geriau suprasti.
Tokia refleksija - tai tyli, bet reikSminga ju mastymo israiska,
kurig suaugusysis gali padéti atpazinti ir jvardyti. Mokytojo uz-
duotis - bati jautriam Siems zenklams ir padéti vaikui palaips-
niui pereiti nuo vidinio iSgyvenimo prie samoningo jvardijimo.

Toliau pateikiamoje 6 lenteléje rasite konkreciu pavyzdziu,
kaip refleksija gali buti taikoma vaiku matematingje veikloje.




6 lentele. Refleksijos budai matematineje veikloje

Refleksijos budas

Piesinys

Vaiko mintys
(mokytojo
uzrasomos)

Simbolinis
jvertinimas

Pokalbis grupéje

Refleksija per
veiksmus arba
emocijas

Tikslas

Vizualiai iSreiksti
patirtj ar sprendima.
Jvardyti mastyma,

sprendimus,
jausmus.

Skatinti pastangas,

atkakluma, bandyma.

Dalintis, iSgirsti
kity sprendimus,
jsivardyti.

ISreiksti supratima,
jausma, bandyma
be zodziu.

Praktinis pavyzdys

.Nupiesiau, kaip
bokstas griuvo, bet
tada pastatem nauja.’

.Kita karta pradésiu
nuo platesnio
pagrindo.’

,Lipdukas uz tai, kad
bandziau 3 kartus.”

»AS pabandziau
iSmatuoti batais, bet
draugas naudojo

knyga."

Vaikas Sypsosi ir
pakartoja sekminga
veiksma; nusivilia,
kai bokstas gritva;
susimasto, kaip
daryti kitaip.

Norint pletoti vaiky mastyma, svarbu, kad ir moRytojas nuolat
apmastytu savo ugdymo praktika ir sgveikos su vaikais budus.
Tik mastymo augima palaikancioje edukacingje terpéeje vaikas
ima suvokti matematikos mokymasi kaip atvira, nuolat besite-
siantj tyrinéjimo procesa, kai svarbu ne tik rasti atsakyma, bet
gebeti jj susikurti paciam.
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STABTELEKIME.
KAS SIAME SKYRIUJE SVARBIAUSIA?

Matematinis ugdymaslis) ikimokykliniame amziuje - tai nuo-
latinis judéjimas tarp spontaniskumo ir kryptingumo. Siame
kelyje mokytojas atlieka jungiamaja grandj tarp vaiko patirties,
mastymo ir ugdymosi aplinkos. Jo vaidmuo - ne vadovauti, o
lydeti, stebéti, siulyti atramas ir padéti vaikui reflektuoti. Tai pa-
deda vaikui ne tik jgyti matematinio mastymo pasiekimu, bet ir
kurti pasitikejimu grjsta, atvirg santykj su mokymusi.




UGDYMO(SI) BUDALI,
SKATINANTYS VAIKO
MASTYMO RAIDA

Kaip skirtingi ugdymo(si) budai padeda vaikui atrasti,
suprasti ir pamegti matematikg?

SIAME SKYRIUJE APTARSIME:

3.1. Kaip vaikas atranda matematika per veiksma ir pojucius?
(Patirtiniai budai)

3.2. Kaip zaidime atrandami désningumai?
(Zaidybiniai budai)

3.3. Kaip per klausimus ir smalsuma imama pazinti mate-
matika? (Tyringjimu grjsti badai)

3.4. Kaip vaikas mato, liecia ir jsivaizduoja matematika?
(Vizualieji budai)

3.5. Kaip vaikas mokosi spresti problemas pasitelkdamas

matematika? (Sprendimo paieskos budai)

3.6. Kaip vaikas ima suprasti, kaip mokosi matematikos?
(Reflektavimo budai)

3.7. Kaip kurybines ir meninés veiklos atveria erdve mate-

matinio mastymo ugdymuisi? (Karybiniai badai)

3.8. Kaip vaikas atpazjsta matematika jvairiuose konteks-
tuose? (Integralios veiklos)

3.9. Kaip vaikas kalba apie matematika ir diskutuoja su kitais?
(Dialoginiai badai)
3.10. Kaip suvokiama savo pazanga matematikoje?

(Savistabos budai)

3.11. Kaip skirtingi ugdymo(si) budai padeda vaikui augti
kaip mastytojui?
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3.1. KAIP VAIKAS ATRANDA MATEMATIKA PER
VEIKSMA IR POJUCIUS? (PATIRTINIAI BUDAI)

Vaikui augant ir tyrinéjant aplinka, matematikos supra-
timas formuojasi per veikla, jutimus ir asmenine patirt;.
Stebedami, liesdami, déliodami, rasiuodami, lygindami,
judedami ar matuodami, vaikai savaime patiria, ka reiskia
kiekis, forma, erdviniai santykiai.

Siame procese vaikas ne tik priima informacija, bet ir pats ja
atranda, interpretuoja ir reflektuoja - tai stiprina jo motyvacija
ir gilina supratima. Taip matematika tampa ne tik Ziniy sritimi,
bet ir budu pazinti pasaul,.

Patirtiniy ugdymo(si) budu yra jvairiy (Zr. 7 lentele). Jie gali buti
taikomi tiek spontaniskose kasdienese situacijose, tiek pla-

nuotoje veikloje.

7 lenteleé. Patirtiniy ugdymo(si) budy taikymo pavyzdziai

Budas

Veiklos pagrindu
gristas patyrimas

Eksperimentavimu
gristas patyrimas

Stebimasis
patyrimas
(mokymasis
stebint)

Mokymasis per

sgveika su objektais

Kinestetinis
patyrimas
(mokymasis per
judes;j)

Kaip pasireiskia?
Vaikai aktyviai liecia,
pila, stato, matuoja.
Vaikai tyrinéja, ekspe-
rimentuoja: kei€ia sg-
lygas, stebi rezultatus.

Kryptingai stebimi
ir reflektuojami
reiskiniai ir procesai.

Mokomasi per
sgveikg su daiktais:
objektai rasiuojami,
deliojami, tvarkomi.
Mokomasi per judesj
ir kino patirtj: judama
erdvéje, matuojama
zingsniais, atlieka-
mos ritminés veiklos.

Pavyzdys

Vandens pylimas j in-
dus, turio tyrinéjimas.

Seséliy matavimas
skirtingu paros
metu.

Seséliy ilgio
palyginimas ir
pokyciu aiskinimas.

Karoliuky vérimas
pagal spalva ar dyd;.

Kilimo ilgio
matavimas
zingsniais.

Svarbu sudaryti galimybes vaikams mokytis bendradarbiaujant
su bendraamziais, dalinantis idéjomis ir kartu ieSkant sprendimu.
Tokia patirtis stiprina ne tik matematinius gebeéjimus, bet ir soci-
alinius jgudzius - kantrybe, pagarba kitam, gebejima susitarti.




Procedurinis mastymas lavinamas per nuoseklius,
strukturuotus veiksmus. Pavyzdziui, pildami vanden;
iS vieno indo j kita, vaikai mokosi veikti tiksliai, laikytis
eiliskumo, stebeéti rezultata. Kilimo ilgio matavimas
zingsniais moko nuoseklumo, o karoliuky rusiavimas
ugdo veiklos planavima ir sekos pojut;.

Savokinis mastymas ugdomas tuomet, kai vaikas per
patirtj jprasmina matematines savokas. Pavyzdziui,
stebédamas, kaip keiciasi sesélio ilgis, vaikas pradeda
suprasti savokas ,ilgas’, ,trumpas’, ,pakites”. Lyginda-
mas vandens kiekj skirtinguose induose, vaikas jgyja
supratima apie turj, kiekj, forma. Kai vaikas stato boks-
tus is kaladéliu, mokytojas gali jtraukti savokas ,,auks-
tesnis’, ,,zemesnis”, padédamas vaikui ne tik veikti, bet
ir sieti veiksmus su matematinémis sgvokomis.

Konceptualusis mastymas stipreja, kai vaikai pradeda
kelti klausimus apie reiskiniu priezastis, sieja skirtingus
reiskinius tarpusavyje ir atranda désningumus. Pavyz-
dziui, stebédami, jog Seselio ilgis keiciasi priklausomai
nuo paros laiko, jie pradeda suprasti laiko, Sviesos
krypties ir objekty sgveika. Tyrineédami, kodél turis
priklauso ne tik nuo indo aukscio, bet ir nuo formos,
Jjie pereina nuo pavirsutinisko suvokimo prie gilesniu
matematiniu rysiu analizes. Tokie klausimai rodo ne tik
susidoméjima, bet ir gebejima modeliuoti, spéti, paais-
kinti - tai esminés konceptualiojo mastymo savybeés.

Patirtiniy ugdymo(si) budy taikymas

Vaikams iki 3 metuy: vaikai tiria skirtingu formu, dydziy ar
tekstury objektus - pila pupeles, deda kaladeles j déze,
délioja daiktus eiléje. Tokie veiksmai ugdo procedurinj
mastyma (pvz., mokosi déti po viena). Liesdami ir lygin-
dami - kur didesnis, sunkesnis, Siltesnis - pradeda pazinti
kiekybines ir erdvines savokas (sgvokinis mastymas). Ste-
bedami, kad ,jei j dubenj jdesime daugiau - jis pasunkes®,
pradeda suprasti paprastus priezasties ir pasekmes rysius
(konceptualusis mastymas).

Vaikams nuo 3 iki 6 metu: vaikai eksperimentuoja su
kiekiais (beria smélj j formas), lygina, skaiciuoja, kiek
telpa viename inde. Veiksmu sekos (pvz., uzpildyti, is-
tustinti, pakartoti) ugdo procedurinj mastyma. Lygin-
dami daiktus pagal dydj, kiekj, forma, tvirtina savokas:
,daugiau’, ,tiek pat’, ,aukstesnis”. Stebédami, jog keiciant
viena elementa kinta rezultatas (pvz., jpylus daugiau -
padidéja turis), pradeda abstrakciai suprasti, kaip dydziai
tarpusavyje susije.

Taigi, patirtiniai ugdymo(si) budai padeda vaikui ,per kung" ir
veikima pereiti nuo konkreciy pojuciy prie abstraktesnio ma-
tematinio suvokimo, ugdant visus pagrindinius mastymo as-
pektus integralioje, vaikui naturalioje aplinkoje.
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3.2. KAIP ZAIDIME ATRANDAMI
DESNINGUMAI? (ZAIDYBINIAI BUDAI)

Zaidybiniai ugdymo(si) budai sudaro salygas vaikui pa-
tirti matematika per prasminga, naturaly ir jtraukiant;
veiklos konteksta - zaidima. Zaisdami vaikai tyrinéja,
klysta, derasi, taiko taisykles ar jas kuria patys. Skaiciai,
matavimai, palyginimai ar loginiai rySiai atsiranda tarsi

tarp kitko - kaip butina priemoné norint pasiekti zaidimo
tiksla, laiméeti ar susitarti.
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Zaidybiniai ugdymo(si) bidai gali bditi taikomi jvairiomis for-

momis - nuo klasikinio stalo zaidimo iki vaiky paciy kuriamuy
zaidimy taisykliy ar vaidybiniy situaciju, kur matematika jsilieja
naturaliai (zr. 8 lentele).

8 lentelé. Zaidybiniy ugdymo(si) bady taikymo pavyzdziai

Budas

Stalo zaidimai su
taisyklémis

Judrieji zaidimai

Vaidmeny zaidimai

Vaiky kuriami
zaidimai

Kaip pasireiskia?

Vaikai meta kauliu-
kus, skaic¢iuoja, lygi-
na, laikosi taisykliu.

Vaikai juda pagal
nurodymus, skai-
¢iuoja zingsnius, re-
aguoja j salygas.

Vaikai imituoja re-
alias situacijas, at-
lieka matematinius
veiksmus.

Vaikai kuria taisy-
kles, keiCia eiga, pla-
nuoja sumanymus.

Pavyzdys

,Kas daugiau su-
rinks?" - skaiCiavi-
mas, planavimas.

,Skaiciu labirintas” -
judéjimas, koncen-
tracija.

,Parduotuvé” - skai-
ciavimas, svérimas,
kainu nustatymas.

Zaidimas su skaiciy
kortelémis ar figuro-
mis - naujy taisykliy
kdrimas.

Kurdami ir keisdami zaidimo taisykles, jie mokosi taikyti skai-
Ciavimo, lyginimo, rusiavimo ar matavimo gebeéjimus praktiko-
je. Tai skatina aktyvu jsitraukima, smalsuma ir leidzia matema-
tika patirti kaip gyva, nuolat kintantj procesa.



Procedurinis mastymas vystosi per nuosekliu veiksmu
atlikima ir taisykliy laikymasi. Vaikai meta kauliukus,
skaiCiuoja taskus, atlieka éjimus, reaguoja j zaidimo

pokycius - taip lavéja ju démesys, skaicCiavimo jgudziai,

veiksmuy seka ir strateginis elgesys.

Savokinis mastymas stipreja, kai vaikai naturaliai ir
tikslingai vartoja matematines sgvokas zaidimo kon-
tekste: ,daugiau - maziau®, ,ilgesnis - trumpesnis”, ,ar-
Ciau - toliau®, ,pirmas - paskutinis®. Jie ne tik atpazjsta
Sias savokas, bet ir taiko jas spresdami uzduotis ar
analizuodami zaidimo situacijas. Pavyzdziui, zaisdami
Jparduotuve’, vaikai skaiciuoja prekiy kiekius: ,As turiu
tris obuolius, o tu - penkis, tai as turiu maziau.” Matavi-
mo situacijose, statydami boksta, lygina ju aukstj: ,Sis
bokstas aukstesnis uz tq." Tokie zaidimai, ugdant ma-
tematinj mastyma per naturalig vaiky patirtj, padeda

giliau suprasti kiekybinius, erdvinius ir eiliskumo rysius.

Konceptualusis (ir strateginis) mastymas ryskeja tada,
kai vaikai planuoja savo veiksmus is anksto, progno-
zuoja kity zaidéju sprendimus, kuria zaidimo taisykles
ar keicia eiga. Sitaip jie ne tik zaidzia, bet ir samoningai
konstruoja veikimo modelius, mokosi vertinti pasirinki-
muy pasekmes ir priimti pagristus sprendimus.

Patirtiniy ugdymo(si) budy taikymas

Vaikams iki 3 metu: zaisdami vaikai jsisavina veiksmuy
seka (pvz., deda ziedus ant stovo) - tai ugdo procedurinj
mastyma. Per pasikartojancius zaidimus pradeda su-
prasti paprastas savokas, tokias kaip ,daug - mazai’, ,vi-
duje - ant virsaus’, taip lavéja vaiku sgvokinis mastymas.

Vaikams nuo 3 iki 6 metuy: zaisdami vaidmeny zaidimus
(,parduotuvé’, ,statybininkai) naudoja skaic¢iavima -
deda prekes, ima pinigus, skai¢iuoja produktus. Zaidime
taikoma veiksmu seka ugdo procedurinj mastyma. Kartu
vaikai lygina daiktus, rusiuoja pagal kiekj, dydj, forma,
vartoja matematikos terminus - ugdomas savokinis
mastymas. Kurdami zaidimo taisykles (,Jei gauni 3 obuo-
lius, vienq atiduodi.’) ar keisdami skaiciavimo buda pagal
situacija, masto konceptualiai.

Zaidybiné veikla ne tik sudaro salygas vaikui kelti matema-
tinius klausimus, priimti sprendimus, isreiksti idejas, taip pat
skatina bendradarbiauti ir pasitiketi savimi. Taigi ji ugdo ne tik
pazintinius, bet ir socialinius bei emocinius gebéjimus - visus
svarbius tolesniam, sekmingam matematikos mokymuisi.
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3.3. KAIP PER KLAUSIMUS IR SMALSUMA
IMAMA PAZINTI MATEMATIKA?
(TYRINEJIMU GR|STI BUDAI)

Tyringjimu gristi ugdymol(si) budai remiasi naturaliu vaiko
smalsumu - noru suprasti pasaulj, kelti klausimus, spe-
lioti ir ieSkoti atsakymu. Tokiose veiklose matematika at-
siskleidzia kaip tiesioginis tyrinéjimo jrankis: per ja vaikas
aiskinasi desningumus, reiskiniy priezastis, pasitikrina savo
samprotavimus. Taikant Siuos budus svarbiausia - ne tik
rezultatas, bet pats procesas: klausimas, hipotezée, bandy-
mas, abejone, atradimas.

Tyringjimu gristi ugdymo(si) budai gali buti taikomi jvairiai -
nuo kasdieniy situaciju stebejimo iki ssamoningo hipoteziy ti-
krinimo. Toliau pateikiami pavyzdziai padeda suprasti, kaip Sie
budai taikomi praktiskai ( zr. 9 lentele).

9 lentele. Tyringjimu gristy ugdymo(si) budy taikymo pavyzdziai

Budas

Klausimy
formulavimas

Hipotezés
tikrinimas

Duomeny rinkimas

Duomenuy lyginimas
ir analizé

Eksperimentavimas
su skaiciais

Rezultaty
vizualizavimas

ISvady
formulavimas

Kaip pasireiskia?

Vaikas klausia, kg
nori suzinoti.

Vaikas spéja, kas
bus dazniausia.

Vaikas skaiciuoja,
kas ka pasirinko.

Vaikas lygina
kiekius.

Vaikas keicia
salygas ir stebi
pokycius.

Vaikas parodo
duomenis lipdukais
ar piesiniais.

Vaikas paprastai

pasako, ka pastebejo.

Pavyzdys

,Kuris vaisius
meégstamiausias?”

,Manau, daugiausiai
vaiky mégsta
bananus

Skaiciuoja, kiek vaiky
pasirinko obuolj,
kiek - banana.

Pamato, kad obuoliy
pasirinkta daugiau
nei bananu.

Bando klausima
pakartoti apie kitus
vaisius.

Klijuoja lipdukus
prie vaisiu
paveiksléliu.

,Daugiausiai vaiku
meégsta obuolius.’



Procedurinis mastymas ugdomas per duomeny rinki-
mo ir sisteminimo veiklas. Vaikai mokosi suskaiciuoti,
fiksuoti balsus, naudoti simbolius ar lipdukus rezulta-
tams zymeti. Pavyzdziui, apklausdami draugus apie
meégstamus vaisius ar veiklas, jie atlieka aiskius, pasi-
kartojancius veiksmus, kurie moko tvarkos, nuoseklu-
mo ir atidumo.

Savokinis mastymas stipreja, nes vaikai ne tik supranta,

bet ir vartoja savokas: ,dauguma’; ,mazuma’, ,tiek pat’,
,daugiau’ ,maziau® ,dazniausiai ,reciau”. Sios savokos
jgauna prasme, kai vaikai jas taiko realiose situacijose,
pavyzdziui, vertindami, kurios spalvos pieStukai daz-
niausiai naudojami, ar kiek vaiky pasirinko zaisti lauke.
Matematine kalba tampa gyva ir prasminga.

Konceptualusis mastymas skatinamas, kai vaikai pra-
deda kelti klausimus apie duomenis, iesko paaiskini-
mu ir formuluoja iSvadas. Pavyzdziui, jie gali svarstyti,
kodel viena diena daugiau vaiky rinkosi piesti, o kitg -
zaisti lauke; kodel daugiausia lipduku yra prie tam tikro
vaisiaus. Tokios situacijos skatina ieskoti désningumu,
atpazinti rySius, analizuoti priezastis ir pasekmes.

Tyrinéjimu gristy ugdymo(si) budy taikymas

Vaikams iki 3 metu: tyrineédami daiktus (barsto, pila, de-
lioja) vaikai veikia nuosekliai, lavindami procedurinj mas-
tyma. Liesdami, matuodami, stebédami jie pradeda su-
sieti objekty savybes su pojuciais - pavyzdziui, sunkus,
Saltas, didelis - taip ugdomas savokinis mastymas.

Vaikams nuo 3 iki 6 metu: vaikai eksperimentuoja: kiek
monetuy reikia, kad nuskesty laivelis; kokia medziaga
sveria daugiau. Atlieka veiksmus nuosekliai (proce-
durinis mastymas). Lygina, grupuoja, apibudina - ,trys
mazos, viena didele’, ,sitas sunkesnis uz anq* (savokinis
mastymas). Pastebi ir paaiskina: ,Jei dedu daugiau mo-
nety - laivas grimzta®, taip kuria priezasties ir pasekmés
rySius (konceptualusis mastymas).

Tyringjimu gristi ugdymo(si) budai padeda vaikui pereiti nuo
atsitiktinio stebejimo prie strukturuoto pazinimo, o matemati-
ka ima reikstis ne tik kaip skaiCiu sistema, bet ir kaip budas pa-
zinti pasaulj: suprasti, palyginti, numatyti. Be to, tyringjimo vei-
klos ugdo vaiky savarankiskuma, kritinj mastyma ir norg ieskoti
atsakymuy - tai itin svarbu tolesniam ju mokymuisi.

41



42

3.4. KAIP VAIKAS MATO, LIECIA IR
ISIVAIZDUOJA MATEMATIKA?
(VIZUALIEJI BUDAI)

Vaikai pasaulj pirmiausia pazjsta akimis — per spalvas,
formas, dydzius, erdvinius santykius. Vizualieji ugdymo(si)
bldai padeda jiems pamatyti matematika - ne tik girdeti
apie ja, skaiciuoti, bet ir tiesiogiai stebéti, délioti, piesti,
modeliuoti ar gestais iSreiksti skaiciu reikSmes.

Matydamas, liesdamas, deliodamas ar pieSdamas, vaikas ne

tik geriau jsimena, bet ir interpretuoja, lygina, atranda désnin-

gumus, kuria savo strukturas. Vaizdai, simboliai, pirstu gestai,
daikty déliojimas ar piesSiniai leidzia suvokti kiekius net ir be tra-
diciniy skaiciu. Tokie ugdymo(si) budai lavina gebéjima susieti

regimaja informacijg su matematineémis reikSmemis ir sqvoko-

mis - tai ypac svarbu ankstyvajame amziuje (zr. 10 lentele).

Vizualiyjy ugdymo(si) bady taiRymo pavyzdziai

Budas

Objekty
grupavimas

Geometriniy
figury déliojimas

Schemy
sudarymas

Spalviniy
simboliy
naudojimas

Diagramu ir
modeliy kurimas

Neskaitinis
vaizdavimas

Kaip pasireiskia? Pavyzdys

VLl i Skritulio ir ne skritulio
objektus pagal spalva, formos daiktai

forma, dyd,.

Kuria paveikslélius is
skirtingu figuru.

Trikampiu, skrituliu,
kvadratu kompozicijos

PieSia schemas, jungia Skaiciy schemos, for-
objektus linijomis. mu jungimo zemélapiai

Spalvas naudoja
skaiCiams ar jy
reikSmems zymeéti.

Spalvotos skaiciy
kortelés, eiluciy
modeliai

Vaizduoja sekas, kie- Korteliy destymas pa-
kius, désningumus per galtaisykle, pasikarto-
objektus ir zenklus. janciy elementy sekos

Naudoja pirstus, pie-
Sinius ar daiktus kaip
skaicCiavimo jrankj.

Rodo ,3" pakeldamas
tris pirstus, piesia 4
geéles vietoj 4"



MASTYMO UGDYMAS TAIKANT
VIZUALIUOSIUS UGDYMO(SI) BUDUS

o Procedurinis mastymas ugdomas atliekant nuoseklius
veiksmus: vaikas délioja objektus, pieSia strukturas,
skaiciuoja pirstais, sudélioja seka kortelémis. Veiksmai
virsta mastymo logika.

» Savokinis mastymas vystosi per savoku suvokima ir var-
tojima vaizdiniame kontekste: ,du tokie patys", ,didesnis
trikampis’, ,keturi vienodi kubai“. Vizualieji ugdymo(si) bu-
dai padeda jtvirtinti pagrindines matematines savokas.

« Konceptualusis mastymas stipreja, kai vaikas pradeda
suprasti, kad skirtingos vaizdinés israiSkos zymi ta pat;j
kiekj: kad ,trys pirstai’, ,trys akmenéliai’, ,trys piestukai*
ar skaicius ,3" zymi ta pacia savoka - kiekj. Vaikas ima
suprasti désningumus ir rysius, nepriklausomai nuo
konkretaus vaizdavimo budo.

Sie ugdymo(si) budai remiasi veiksmo-vaizdo-abstrakcijos
principu, kai vaikai pirmiausia veikia su realiais daiktais, véliau
piesia, zymi ar modeliuoja ir tik tuomet pereina prie abstrakciy
matematiniu savoku. Toks nuoseklus peréjimas padeda natu-
raliai auginti supratima ir suteikia galimybe kiekvienam vaikui
mokytis pagal savo patirties lygmenij. Taip matematika tampa
vaikui ne abstrakti ir tolima, bet regima, patiriama ir pras-
minga - kaip viena is pasaulio pazinimo kalbu.

Vizualiujuy priemoniy taikymas

Vaikams iki 3 metuy: stebédami paveikslélius, spalvas ar
formas, vaikai mokosi atpazinti objektus, veiksmu sekas

(procedurinis mastymas), tapatina forma su pavadinimu,

dydj su kiekiu — ugdomas savokinis mastymas.

Vaikams nuo 3 iki 6 metuy: vaikai analizuoja vaizdines
sekas, skaiciy juostas, kalendorius - tai ugdo veiksmu

ir reiskiniy tvarka (procedurinis mastymas). Lygina pa-
veikslélius, grupuoja pagal forma, spalva, kiekj - savoki-
nis mastymas. Pastebi désningumus - ,Sitos figuros visos
turi 3 kampus”, — tai rodo konceptualujj mastyma.
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3.5. KAIP VAIKAS MOKOSI SPRESTI
PROBLEMAS PASITELKDAMAS MATEMATIKA?
(SPRENDIMO PAIESKOS BUDAI)

Sprendimy paieskos ugdymo(si) budai padeda vaikams
suvokti matematika kaip buda spresti realias ar jsivaiz-
duotas problemas. Tokiose veiklose matematika tampa
ne tik ziniu, bet ir veikimo, supratimo, sprendimo priémi-
mo priemone (zr. 11 lentele).

Vaikai veikia situacijose, kuriose reikia mastyti, numatyti, dere-
tis, priimti sprendimus. Sios situacijos ugdo savarankiskuma,
atsakomybe, bendradarbiavima ir skatina taikyti matematinj
mastyma dinamiskai, karybiskai.

11 lentele. Sprendimy paieskos ugdymo(si) budy taikymo

pavyzdziai
Budas
Probleminiy

situacijy
sprendimas

Strateginis
planavimas

Diskusijos ir
argumentavimas

Kaip pasireiskia?
Vaikai nagrinéja
klausimus, situlo

sprendimus, iesko
variantu.

Numato veiksmu
pasekmes, planuoja
zingsnius.

Aptaria, vertina,
pagrindzia
sprendimus ar
pasirinkimus.

Pavyzdys

Marsruto kurimas
.Skaiciu labirinte*;
kuris kelias
trumpesnis?
Skaiciuoja
,pinigus” zaidime
Jparduotuvé’,

Obuoliy dalybos:
kaip padalinti
teisingai - po lygiai
ar pagal poreikj?

Svarbu, kad vaikai buty skatinami klausti ,kodel?" ir ,kaip?*,
tyrinéti aplinka, ieSkoti rysiu tarp objekty ir reiskiniu. Mokytojo
vaidmuo - sudaryti salygas tokioms situacijoms atsirasti, uz-
duoti atvirus klausimus, padrasinti vaikus iSsakyti savo mintis ir

pagristi pasirinkimus.



Procedurinis mastymas lavéja atliekant veiksmus
strukturuotai - sekant zingsnius, planuojant eiliSkuma,
tikrinant veiksmuy teisinguma. Pavyzdziui, skaiciuojant
pinigus zaidime ar zingsnius labirinte.

Savokinis mastymas stipreja, kai abstrakcios savokos
tampa vaikui suprantamos per praktine veikla. Tokie
zodziai kaip ,lygiai’, ,po tiek pat’, ,truksta’, ,graza’, ,sRir-
tumas” jgauna prasme tik tuomet, kai vaikai jas patiria
realiose situacijose, o ne tik girdi. Sios savokos geriau-
siai jtvirtinamos, kai vaikai patys iesko budu spresti
problemas, eksperimentuoja, lygina, svarsto. Tokia
veikla padeda jiems ne tik jsiminti savokas, bet ir taikyti
jas jvairiuose kontekstuose.

Konceptualusis (strateginis) mastymas atsiskleidzia,
kai vaikai pradeda vertinti alternatyvas, prognozuoti
pasekmes, pasirinkti tinkamiausius sprendimus. Jie ke-
lia klausimus: ,Kas bus, jei...?", ,Kodel pasirinktas kelias
trumpesnis?’, ,Kaip padalinti, kad visiems baty teisin-
ga?’ Taip ugdomas ne tik matematiniy situacijuy supra-
timas, bet ir mastymo lankstumas, gebéjimas priimti
pagrijstus sprendimus.

Sprendimo paieskos ugdymo(si) budy taikymas

Vaikams iki 3 metu: vaikai, bandydami atidaryti dezute

ar pasiekti zaisla, bando kelis veiksmus is eiles - lavina

procedurinj mastyma. Pastebéje, kad mazesnis daiktas
telpa j didesnj, ima suvokti objektu savybes - ugdomas
savokinis mastymas.

Vaikams nuo 3 iki 6 mety: spresdami praktines proble-
mas (kaip pasidalinti 6 obuolius 3 vaikams; kaip padaryti,
kad bokstas nenuvirstu), vaikai renkasi veikimo budus
(procedurinis mastymas), remiasi savokomis (,po vieng’,
Jlygiai’, ,platus’, ,sunkus’, ,aukstas”). Svarsto jvairius bu-
dus, pasirenka tinkamiausia: ,jei dalinu po du - visiems
po lygiai” - t. y. masto konceptualiai.

Sprendimy paieskos ugdymo(si) budai leidzia matematikai
atsiskleisti kaip prasmingai veiklai, kuri padeda spresti pro-
blemas, pravercia gyvenime. Jie ugdo matematinius, kritinio
mastymo ir socialinius jgudzius vienu metu - vaikai ne tik skai-
¢iuoja, bet ir mokosi bendradarbiauti, pagristi savo nuomone,
ieSkoti saziningu ir logisku sprendimu.
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3.6. KAIP VAIKAS IMA SUPRASTI,
KAIP MOKOSI MATEMATIKOS?
(REFLEKTAVIMO BUDAI)

Refleksija - tai ne tik mastymas apie ma-
tematika, bet ir mastymas apie mastyma.
Ji padeda vaikui suprasti, kaip jis veikia,
kokius veikimo budus pasirenka, kas jam
padeda ar trukdo. Tai esminé samoningo
augimo dalis, skatinanti pazinti savo sti-
priasias puses, atpazinti sunkumus ir ies-
koti budy jiems jveikti. Refleksijos metu
matematika atsiskleidzia ne tik kaip vei-
kla, bet kaip asmeninis pazinimo proce-
sas, kuriame vaikas tampa ne tik tyrinéto-
Jju, bet ir sgmoningai stebi savo patirtj. Tai
ugdo atsakomybe, savarankiskuma ir gilu
supratima.

Vaikams iki 3 metu refleksija daznai vyksta per veiksmus, emocijas ir zaidi-
ma - jie iSreiskia savo mintis veiksmais, mimika ar paprastais sakiniais, 0 mo-
kytojas padeda juos pastebeéti ir jvardyti. 3-6 metu vaikai jau gali reflektuoti
zodziu, dalintis savo mintimis, analizuoti sprendimus ir apmastyti, kaip galéty
veikti kitaip (zr. 12 lentele).



Reflektavimo ugdymo(si) bady taikymo pavyzdziai

Budas

Reflektavimo ratas

Karybiné patirties
iSraiSka

Savistabos kortelés

Diskusijos ir
argumentavimas

Kaip pasireiskia?

Vaikai kartu aptaria
patirtas matematikos
veiklas, dalinasi jzval-
gomis ir jausmais.

Vaikai pieSia arba
kitaip vaizduoja
savo matematine
patirtj ir atradimus.

Vaikai zodziu arba
simboliais jvardija
savo veiklos sekmes
ir iSsukius.

Vaikai aiskina savo
sprendimus, lygina
skirtingus problemuy
sprendimo budus.

Pavyzdys

Reflektavimo rato
metu vaikai kalba
apie tai, kas buvo
lengva ar sunku, ka
naujo suzinojo.

PieSinys apie skai-
Ciavimg, matavimg
ar geometriniu figu-
ry tyringjima.
,Sekmes ir issukiy"
kortelés, kuriose
vaikai pazymi, kas
pavyko skaiciuojant
ar matuojant.

Pokalbis apie
jvairius sprendimus
zaidziant ,skaiciy
labirinta".

Procedurinis mastymas ugdomas, kai vaikai vertina

savo veiksmuy seka: ,kaip skaiciavo, kg dare pirmiausia,

kas padejo”.

Savokinis mastymas stipreja tada, kai vaikai aiskina ir

jvardija savokas, pasakoja, ka jos reiskia ju konkrecioje

veikloje: ,daugiau’; ,maziau’, ,ilgesnis’, ,aukstesnis”.

Konceptualusis mastymas vystosi, kai vaikas pradeda
suprasti bendresnius principus - ,kodél atsirado Rlai-
da, Raip Ritq kRartq jos isvengti, kas bendro tarp sRirtingy
matavimo budy”.

Reflektavimo ugdymo(si) budy taikymas

Vaikams iki 3 metu: kartodami veiksmus, kurie suteikia
pasitenkinima, vaikai jsisavina ju seka (procedurinis mas-
tymas), pradeda atpazinti skirtumus tarp veiklos rezulta-
tu - ,Sitas didesnis nei anas” (sgvokinis mastymas).

Vaikams nuo 3 iki 6 metu: vaikai aptaria, ka padare: ,Su-
dejau visas kaladeéles nuo maziausios iki didziausios”, - tai
lavina procedurinj mastyma. Reflektuodami, kada buvo
Jtiek pat”, o kada ,daugiau” ar ,maziau’, gilina savokinj
mastyma. Analizuoja, kodél vienas sprendimo budas vei-
kia, o kitas - ne (,kai déjau be eiles, bokstas griuvo®), - tai
konceptualiojo mastymo raiska.

Reflektavimo ugdymo(si) budai skatina mastyti ne tik apie tai,
ka atrandame, bet ir kaip tai darome. Tai ugdymo kryptis, pa-
dedanti vaikui tapti samoningai besimokanciu - tokiu, kuris
geba analizuoti, vertinti ir tobuléti. Refleksija skatina mokymasi
Visa gyvenima, o matematika tampa ne tik pazinimo, bet ir sa-
ves supratimo bei augimo priemone.
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3.7. KAIP KURYBINES IR MENINES VEIKLOS
ATVERIA ERDVE MATEMATINIO MASTYMO
UGDYMUISI? (KURYBINIAI BUDAI)

Kuryba vaikui - tai budas mastyti per veiksma, zaidima,
vaizduote. O matematika - ne tik skaiciai ar formules,
bet ir tam tikra mastymo tvarka, struktura, ritmas, kurie
naturaliai jungiasi su kitomis meno sritimis: muzika, dai-
le, teatru, judesiu.

Skaiciavimas turi ritma, dailéje atsiskleidzia geometrinés for-
mos, muzikoje - pasikartojancios sekos, o dramoje ir vaidme-
nu zaidimuose slypi problemu sprendimas ir loginé veiksmu

seka. Vaiko kuryba - dainuojant, piesiant, kuriant istorijas ar

konstruojant - tampa terpe matematikai pasireiksti naturaliai,

be papildomuy iSoriniy paskatu.

Karybiniai ugdymof(si) budai padeda matematikai persikelti
pasakojimus, dainas, zaidimus, vaizdus, judesius - viska, kas
vaikui artima ir malonu. Kai matematika susilieja su menine
iSraiska, ji tampa ne tik suprantamesne, bet ir patrauklesne,
jtraukianti, asmeniskai reikSminga.

Sie ugdymo(si) budai leidzia vaikui ne tik jtvirtinti matematikos
zinias, bet ir pritaikyti jas naujuose, netikétuose kontekstuose

(zr. 13 lentele).

Karybiniy ugdymo(si) budy taikymo pavyzdziai

Budas

Matematinis
pasakojimas

Kurybinis pieSimas

Konstravimas

Kaip pasireiskia?

Vaikai kuria ar
vizualizuoja istorijg
su matematikos
objektais.

Naudojami ritmai,
dainos, garsai ma-
tematinei sekai ar

veiksmams perteikti.

PiesSiniais isreiskia
kiekius, formas,
désningumus.

Kuria erdvines
strukturas pagal
tam tikra principa.

Vaizduoja situacijas,
kuriose atsiranda
matematiniai
sprendimai.

Pavyzdys

Sukuria pasaka
apie figuru salj:
trikampiai susitiko
apskritoje aikstéje.

Skanduoja skaicius
ritmingai, dainuoja
skaicCiy daineles.

Skaiciu ,,5"
pavaizduoja
nupiesdamas
penkis debeselius.

IS kaladéliy sudélio-
ja simetriska boksta
arba pasikartojan-
cios sekos model;.

,Parduotuvé” - skai-
ciavimas, atsiskaity-
mas ir grazos davi-
mas pinigais, prekiy
kiekio nustatymas.



MASTYMO UGDYMAS TAIKANT
KURYBINIUS UGDYMO(SI) BUDUS

» Procedurinis mastymas ugdomas, kai vaikas kuria ir atlieka
veiksmuy sekas. Tai gali buti skaiiavimas pagal dainos ritma,
kaladéliu deliojimas pagal pasirinkta plana, pasakojimo seki-
mas ar garso ir veiksmo susiejimas.

» Savokinis mastymas stipreja, kai matematines sgvokos jgauna

kurybine forma. Vaikas iSreiSkia matematines savokas pasi-
telkdamas vaizdus, judesius ar garsus.

» Konceptualusis mastymas atsiskleidzia tada, kai vaikas kury-
biskai pradeda kurti desningumus, modeliuoja situacijas, pa-
sitelkdamas vaizduote. Pavyzdziui: ,Kaip pakeisti dainele, kad
Skaiciai eity mazejimo tvarka?*

Karybiniy ugdymo(si) budy taikymas

Vaikams iki 3 metuy: spontaniskai piesdami, de-
liodami, statydami vaikai atkartoja paprastas
veiksmuy sekas (procedurinis mastymas), ekspe-
rimentuoja su spalvomis, dydziais, formomis (sa-
vokinis mastymas).

Vaikams nuo 3 iki 6 metu: vaikai kuria pagal savo
sumanyma - konstruoja, piesia, zaidzia simbolinius
zaidimus, kuriuose savarankiskai taiko zinomus
veikimo modelius (procedurinis mastymas), zai-
dzia su savokomis (,padarysiu traukinj ilgesnj -
daugiau Zmoniy galés vaziuoti*), o jungdami kelias
idéjas ar ieSkodami nauju sprendimu - ugdo kon-
ceptualujj mastyma.

Karybiniai ugdymo(si) budai ne tik leidzia vaikui is-
reiksti save, bet ir pavercia matematika patyrimu,
kuriame dera loginé struktura ir vaizduoté. Tokia ma-
tematika yra dalis kurybinio pasaulio, kuriame kiekvie-
nas vaikas atranda savitg buda suprasti, perteikti ir
konstruoti prasme.
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3.8. KAIP VAIKAS ATPAZ|STA MATEMATIKA
IVAIRIUOSE KONTEKSTUOSE?
(INTEGRALIOS VEIKLOS)

Vaiku pazinimas yra vientisas, besiremiantis pojuciais,
veiksmais, emocijomis ir nuolatiniu tyrinéjimu. Del to
matematika tampa prasminga ir suprantama tik tuomet,
kai ji naturaliai jsilieja j kitu sri¢iu ugdomasias veiklas (zr.
14 lentele).

Integralios veiklos leidzia vaikui patirti matematika kaip natu-

ralig pasaulio pazinimo dalj. Per veikla, kuryba, pasakojima ar

bendradarbiavima matematinés savokos tampa suprantamos
ir reikSmingos - jos jgyja prasme vaiko kasdienégje patirtyje.

14 lentele. Ugdymo(si) sric¢iy kRai Ruriy elementy integravimo

pavyzdziai

Ugdymo(si) sri€iu
integracija

Gamta ir
matematika

Menas ir
matematika

Judesys ir
matematika

Kalba ir
matematika

Skaitmeninés
veiklos ir
matematika

Kaip pasireiskia?

Vaikai matuoja,
rusiuoja, lygina,
skaiCiuoja gamtos
objektus.

Kuriamos sekos,
rastai, naudojami
ritmai, spalvos,
formos.

Matematinés sekos
atliekamos per
judesius, ritmus,
koordinacija.

Vaikai kuria istorijas,
kuriose veikia
skaiciai, formos,
dydziai.

Naudojami

interaktyvus jrankiai,

programélés,
ekraniniai zaidimai.

Pavyzdys

,Gamtos tyrejai“: lapu,
kankoréziy, akmene-
liy ruSiavimas pagal
dydij, forma, spalva

.Matematinis
orkestras": garsu,
spalvy ir judesiy
sekuy kurimas

Skaiciavimas suo-
liais, Sokio zingsniais,
zaidimas ,3 plojimai
+ 2 Suoliukai*

Pasaka apie ,triju
trikampiy kelione",
.penkios zvaigzdés
danguje”

Plansetése: loginiai
zaidimai su seky
kdrimu, skaitmeny ir
vaizdy poravimu



Procedurinis mastymas laveéja per strukturuotas ugdomasias veiklas, kuriose
vaikas atlieka veiksmus nuosekliai - piesia pasikartojanciy elementy rastus, ru-
Siuoja gamtos objektus, seka instrukcija, judesiu atlieka sekas.

Savokinis mastymas stipréja, kai matematines sgvokos - ,ilgesnis’, ,aukstes-
nis’, ,daugiau’, ,po vienq kiekvienam" - jgauna realig reikSme per meng, kalba
ar gamta. Pavyzdziui, isgirstas zodis ,trys" tampa patirtas per tris garsus, tris
zingsnius ar tris lapus.

Konceptualusis mastymas vystosi, kai vaikai pradeda suprasti to paties dés-

ningumo apraiskas jvairiose srityse: kad sekos gali pasikartoti tiek spalvose,
tiek garsuose; kad objektu rusiavimas gamtoje remiasi tais paciais princi-
pais kaip ir figury rusiavimas; kad istorijose veikiantys veikéjai sprendzia tas
pacias matematines problemas kaip realybeje.

Integraliy veikly taikymas

Vaikams iki 3 metu: zaidziant smelyje ar pilant pupeles j indus ugdomas gebéjimas
veikti nuosekliai (procedurinis mastymas). Vaikas eksperimentuoja, kiek daiktuy tilpo
j inda, kur daugiau - formuojasi pradmenys kiekybiniu savoku (,daugiau’; ,maziau*)

(savokinis mastymas). Patirdamas, kad didesnis indas talpina daugiau, pradeda su-

prasti priezastinius rySius tarp dydzio ir kiekio (konceptualusis mastymas).

Vaikams nuo 3 iki 6 mety: ugdomos situacijos jungia kelias sritis — vaikai kepa
,miltinius sausainius* zaidybingje virtuvelgje: skaiciuoja Saukstus miltu (procedu-
rinis mastymas), lygina, kiek ingredienty dedama (savokinis mastymas), disku-
tuoja, kaip keisis rezultatas, jei padidins kiekj - ,jei jdesiu daugiau milty, tesla bus
sausesné” (konceptualusis mastymas). Integrali veikla skatina mastyti placiau -
matyti rysius tarp skaiCiavimo, matavimo, priezasties ir pasekmeés.
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3.9. KAIP VAIKAS KALBA APIE MATEMATIKA IR
DISKUTUOJA SU KITAIS? (DIALOGINIAI BUDAI)

Sie ugdymo(si) budai grindziami vaikuy ir mokytojo arba vaiku tarpusavio ben-
dravimu - klausimuy kélimu, aiskinimu, svarstymu ir diskusija. Matematinis

mastymas cia formuojamas ne tik per atliekama veiklg, bet ir per pokalbj apie
matematika: ,Kas vyksta, kodél taip atsitiko, kg pastebéjai, kq darytum Ritaip?*

Kalba tampa jrankiu mastymui atskleisti ir gilinti. Verbalizuodamas savo mintis
apie skaicCiavima, matavimag ar desningumus, vaikas mokosi ne tik perteikti savo
supratima, bet ir jj pertvarkyti, pagrijsti, keisti (zr. 15 lentele).

Dialoginiy ugdymo(si) budy taikymo pavyzdziai

Budas Kaip pasireiskia?
Matematiniai Vaikai aiskina savo sprendimus,
pokalbiai klausia vieni kitu, diskutuoja.

Vaikai svarsto galimus

hpote2ils atsakymus, lygina idéjas.

Vaikai pagrindzia savo pasirinki-

QIOSmentaines ma, klauso kity huomones.

Klausimy Vaikai patys kuria klausimus
formulavimas apie reiskinius ar uzduotis.
Reflektyvus Veiklos pabaigoje aptariama, ka
pokalbis vaikai pastebéjo, iSmoko, suprato.

Pavyzdys

,Kaip zinojai, kad tai yra dau-
giau?" — aptarimas po veiklos.

,Kuris kelias trumpesnis?” -
svarstymas, kol dar nebandyta.

»AS pasirinkau Sita, nes..."

.Kas atsitiks, jei..?"

,Ka naujo suzinojai apie...?




Dialoginiy ugdymo(si) buduy taikymas

Vaikams iki 3 mety: mokytojas modeliuoja dialoga - kalba apie
tai, kg vaikas daro (,Tu dedi vieng kaladeéle, o dabar dar vienq -
kiek dabar turi?*), vartoja matematines sgvokas. Taip padeda vai-
kui suvokti veiksmu seka (,pirma - tada’; ,po vieng") - ugdomas

Procedurinis mastymas ugdomas, kai vaikai
pasakoja, kaip atliko veiksmus, paaiskina zings-
nius, kuriy emesi.

Savokinis mastymas laveja, kai vaikas kalba procedirinis mastymas. Kartodamas zodzius ,didelis" ,mazas"
matematinémis sagvokomis, lygina objektus, ,daug*, vaikas pradeda atpazinti reiksmes - vystosi sgvokinis
apibudina ju savybes. mastymas. Suaugusysis padeda vaikui sieti veiksma su pase-

kme: ,Paziurek - kai pridejom vienq, dabar turim daugiau*” - taip

Konceptualusis mastymas vystosi per klau-
pradeda formuotis konceptualusis mastymas.

simus ir diskusijas, kai vaikas pradeda kelti
prielaidas, ieskoti priezasCiu, lyginti skirtingus Vaikams nuo 3 iki 6 mety; vaikai aktyviai dalyvauja pokalbiuose,
sprendimo budus. aptaria, ka mato, ka daro, ka galvoja. Dialoguose su mokytoju ir ben-
draamziais iSsako, kaip sprendé uzduot;j (,As déjau po du - todél liko
vienas"). Tai padeda vaikui susivokti savo veiksmuy sekoje - procedu-
rinis mastymas. Vartoja sgvokas: ,vienodas kiekis', ,didesnis skaicius",
Jtrirampis turi 3 kampus” - stipreja savokinis mastymas. Svarsto: , Jei
turéjome 5, o vienq paemiau, Riek liko? Kodel?" - tai rodo konceptu-
alujj mastyma. Dialoguose mokytojas padeda gilinti samprotavima,
kelia iSplestinius klausimus (,0 kaip dar galima suskaiciuoti?").

Dialoginiai ugdymo(si) budai veiksmingai ugdo jvairiy tipu mastyma.
Vaikas, kuris gali paaiskinti, kodél skaiciavo taip, o ne kitaip, - ne tik
supranta matematika, bet ir mokosi mastyti, girdéti, buti girdimas. Tai
stiprina matematinj samprotavima, taip pat kuria bendryste.




3.10. KAIP SUVOKIAMA SAVO PAZANGA
MATEMATIKOJE? (SAVISTABOS BUDAI)

Sie ugdymo(si) budai skatina vaikg samoningai stebeéti
savo pazangos procesa: kaip jam sekasi, ka naujo su-
zinojo, iSmoko, kur reikety pasistengti labiau. Tai apima
savistaba, refleksija, jsivertinima ir mokytojo griztamajj
rysj (zr. 16 lentele).
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Svarbiausia, kad vaikas aktyviai dalyvauty savo pazangos ste-
béjimo procese. Tai ugdo atsakomybe uz mokymasi ir stiprina
vidine motyvacija. Be to, vaikas geriau pazjsta savo stipria-
sias puses bei tobulintinas sritis. Toks procesas skatina kritinj
mastyma ir gebéjima kelti bei siekti mokymosi tikslu. Taip pat
stiprinamas pasitikéjimas savimi, sgmoningai reflektuojant as-

menine pazanga.

16 lentele. Savistabos ugdymo(si) budy taiRymo pavyzdziai

Budas

Emocinis saves
jsivertinimas

Refleksijos lapas
~Augimo lapas”

|sivertinimas
padedant
mokytojui

Pazangos kampeliai

Kaip pasireiskia?

Vaikai svarsto, kaip
jiems sekési atlikti
uzduot;.

Vaikai pazymi /
pasako, ka Siandien
suzinojo, kas buvo
jdomu.

Mokytojas padeda
vaikui jvardyti savo
stiprybes ir augimo
galimybes.

Vaikai zymi, ka jau
geba, kokius naujus
dalykus iSbandé ar
pasieke.

Pavyzdys

,Pasirink zvaigzdute,
jeiviska supratai;
debesélj - jei dar
reikia pagalbos.

Uzduoties pabaigo-
je: ,Siandien a$ suzi-
nojau, kad trikampis
turi tris krastines.

»TU puikiai surusia-
vai figuras pagal
spalva, o dabar pa-
bandyk surusiuoti
jas pagal forma.'

Vaikas prisega kor-
tele ,,10" prie sie-
nelés: ,As jau moku
suskaiciuoti iki 10"



Procedurinis mastymas auga per vaiko reflek-
sija apie atliekamus veiksmus: ,Siandien pirmag
kartg pats iSmatavau daiktq liniuote."

Savokinis mastymas stipreja, kai vaikas supran-
ta, kokias sgvokas jau jvalde, o kg dar reikia
patyrinéti: ,AS Zinau, kas yra trikampis, bet noriu
suzinoti, kas yra staciakampis.”

Konceptualusis mastymas lavéja, kai vaikas
pradeda svarstyti, kaip jis veikia ir kas jam pa-
deda pasiekti tiksla: ,Kai susimaisau, visada pra-
dedu skaiciuoti is naujo - taip man pavyksta.”

Savistabos ugdymo(si) budy taikymas

Vaikams iki 3 metu: mokytojas jvardija vaiko veiksmus ir ju
pasekmes, padeda pastebeti pasikartojimus, skirtumus ar neti-
ketus rezultatus. Pavyzdziui, deliojant figuras, sako: ,Dedi geltonq,
tada zalig - ir vél geltonq” - vaikas pradeda suprasti seka (procedu-
rinis mastymas). Komentuojant objektuy vieta: ,Kamuolys po stalu, o
lektuvas virs jo*, formuojamas erdviniy savoky supratimas (sgvoki-
nis mastymas). Pastebéjus gritvantj boksta, mokytojas klausia: ,Gal
apacioje padeéta kaladele buvo per maza?', taip skatindamas vaika
mastyti apie priezastis - lavinamas konceptualusis mastymas.

Vaikams nuo 3 iki 6 metu: vaikai pradeda savarankiskai kalbe-

ti apie tai, kg dare, kas pavyko ar kodel nepavyko. Pasakodami
veiksmu eiga, pavyzdziui: ,Pirmiausia padejau dvi mélynas, po to
vienq raudonq”, jie jsisavina seka ir ja jvardija (procedurinis mas-
tymas). Aptardami daikty padétj: ,Langas priesais stalq, o kilimas
po stalu”, vartoja tikslias erdvines sgvokas (savokinis mastymas).
Spresdami problemas ar aiskindami désningumus: ,Kai keiciasi tik
spalva, o forma lieka tokia pati - tai seka*, parodo gebeéjima su-
prasti ir taikyti bendresnes taisykles (konceptualusis mastymas).

Savistabos ugdymo(si) budai padeda vaikams tapti aktyviais savo pa-
zangos kuréjais. Siais bldais skatinama ne tik igyti nauju patirciu, bet
ir suprasti, kaip vaikai jas pasiekia. Tai veda prie gilesnio supratimo, di-
desnio pasitikéjimo savimi ir gebéjimo toliau tobuléti.
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3.11. KAIP SKIRTINGI UGDYMO(SI) BUDAI
PADEDA VAIKUI AUGTI KAIP MASTYTOJUI?

Aptaréme desimt pagrindiniy matematinio mastymo ug-
dymo(si) budu. Taciau jie néra pavienés, vienas nuo kito
atsietos veiklos formos - tai tarpusavyje susijusi sistema,
kurios kiekvienas elementas prisideda prie visapusisko vai-
ko mastymo formavimo. Visi Sie budai lavina tris mastymo
tipus, taciau skirtingai - vieni labiau orientuoti j praktinj vei-
kima, kiti - j kalbinj jvardijima, kuryba ar refleksija.

Procedurinis mastymas - tai gebéjimas atlikti nuoseklius
veiksmus. Jis ypac gerai ugdomas per patirtines veiklas, zaidi-
mus, sprendimy paieskos situacijas ar vizualizuotus veiksmus
(pvz., pagaliuky déliojima, sekuy modeliavima).

Savokinis mastymas laveja tada, kai vaikas turi galimybe jvardy-
ti objekty savybes, juos palyginti, apibudinti, klasifikuoti - tam
ypac tinka vizualiniai ir dialoginiai ugdymo(si) budai, leidziantys
ne tik ,matyti®, bet ir ,kalbéti“ apie matematika.

Konceptualusis mastymas - giliausias pazinimo lygmuo - kyla iS
refleksijos, kurybos, diskusijos ir hipoteziy tikrinimo, kai vaikas geba
susieti reiskinius, kelti klausimus, numatyti sprendimu pasekmes.

Skirtingi ugdymo(si) budai papildo vieni kitus, nes atliepia skir-
tingas vaiky patirtis.

Pavyzdziui, kUrybiniai ugdymol(si) budai padeda gilinti mate-
matiniy rySiy suvokima per meno raiska, pasakojimus, dainas ar
konstravima, nes tokiu budu vaikams lengva veikti. Kartu stipri-
namas emocinis ir estetinés patirties aspektas, kuris prisideda
prie savokinio ir konceptualiojo mastymo gilinimo. Reflektavimo
ugdymo(si) budai, grjsti aptarimu, saves stebejimu, jsivertinimu,
padeda vaikui suprasti savo paties mastymo procesus. Tai - labai
svarbus zingsnis link savivaldaus mastymo ugdymo.

Vizualieji ugdymo(si) budai leidzia vaikui pazinti matematinius
reiskinius regimuoju budu, atrasti struktura per formas, dydzius,
spalvas, sekas. Sie biidai ypac svarbis tada, kai vaikas dar netu-
ri pakankamai kalbiniy jgudziu, taciau geba suprasti pasaulj per
stebéjima ir manipuliavima objektais. Tuo tarpu dialoginiai ug-
dymo(si) budai padeda Siuos vaizdinius paversti mintimis - jvar-
dyti, pasidalinti, apginti, interpretuoti, todél jie svarbus visose
ugdymo situacijose. Vaikas, kuris gali pasakyti ,kodél taip*, - i5
tiesu jau pradeda mastyti matematiskai.

Sprendimy paieskos ugdymo(si) budai susieja kelis konteks-
tus: Cia svarbus tiek praktinis veiksmas, tiek loginis svarstymas,
tiek socialine saveika. Vaikai patiria, kaip matematika padeda
spresti realias problemas - susitarti, palyginti, iSmatuoti ar pa-
sirinkti efektyviausia kelia. O integruotos veiklos dar labiau pri-
artina matematika prie vaiku gyvenimo: jie ja patiria gamtoje,
mene, judesyje, muzikoje ar technologijose. Si integracija - ne
tik ziniy perkelimas, bet ir gilus prasmés kurimas, kai vaikas
supranta, kodél jam to reikia.



Kiekvienas ugdymof(si) budas atskirai yra vertingas, taciau tik de-
rinant juos lanksciai, kryptingai ir kurybiskai, galima padéti vaikui
ne tik ismokti skaiCiuoti, matuoti, bet ir mastyti matematiskai, tai _ E
yra — analizuoti, numatyti, reflektuoti, kurti ir spresti. Mokytojo
uzduotis - ne tik parinkti tinkama ugdymo buda, bet ir matyti,
kur link jis veda vaiko mastyma, ar tai padeda vaikui tapti aktyviu,
samoningu, pasitikin€iu matematinio pasaulio tyrinétoju.
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Tai padaryti mokytojui padés keli prieduose pateikti jrankiai.

Gebéjimas atpazinti skirtingus vaiku mastymo tipus leidzia mo-
kytojui kryptingiau planuoti ugdymo veiklas, tiksliau stebeti vai-
ku pasiekimuy raiska ir nuosekliau reflektuoti ugdymo procesa.
Siam tikslui skirtas 4 priedas.

Placiau: 4 priedas ,Vaiky mastymo pazangos refleksijos
forma“.

Klausimu rinkinys, tinkamas taikyti su vaikais po matematinés
veiklos, pateiktas 5 priede.

Placiau: 5 priedas ,Vaiky matematinio mastymo reflek-
sijos klausimai®.
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STABTELEKIME.
KAS SIAME SKYRIUJE SVARBIAUSIA?

Matematinio mastymo ugdymol(si) buduy jvairove leidzia lanks-
Ciai ir efektyviai organizuoti ugdymol(si) procesa, atsizvelgiant
j vaiku skirtingas galimybes ir poreikius. Tinkamai parinkti ir
derinami ugdymo(si) budai skatina vaiko aktyvuma, mastymo
vystymasi ir gebéjima taikyti matematikos Zinias praktiskai. Ju
parinkimas turi atitikti vaiko mastymo raida. Palaipsniui ugdy-
dami procedurinj, savokinj ir konceptualujj mastyma, stipri-
name vaiko gebeéjima suprasti ir jgyti matematikos zinias vis
giliau ir prasmingiau.




APLINKOS, KURIOS
TYLIAI AUGINA

Kaip aplinka tyliai padeda vaikui patirti matematikq?

SIAME SKYRIUJE APTARSIME:

4.1. Kaip nuolatinés erdvés padeda vaikui patirti
matematika?

4.2. Kaip kintamos erdves skatina vaika mastyti?
4.3. Kaip integruojancios erdvés padeda kurti rySius?

4.4. Kaip mokytojas kuria ugdymosi erdves aplinkoje?
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4.1. KAIP NUOLATINES ERDVES PADEDA
VAIKUI PATIRTI MATEMATIKA?

Matematinio mastymo ugdymo sékme lemia ne tik moky-
tojo darbas, bet ir aplinka - kaip ji sukurta, kaip bendrauja su
vaiku, kiek skatina, palaiko ir jtraukia. Edukaciné erdve vei-
kia tarsi tylus, bet galingas mokytojas: ji nurodo kryptj, kelia
klausimus, zadina smalsuma. Todéel edukacinés erdves néra
vien fizinés vietos - tai metodiniai jrankiai, papildantys mo-
kytojo veikla. Panagrinekime tris erdviu tipus — nuolatines,
kintamas ir integruojancias, — kurios drauge sudaro metodi-
ne sistema ir jtraukia vaika j matematikos patyrima.

Nuolatineés matematinio ugdymo erdves - tai ssmoningai sukurtos
ir kasdien vaikams prieinamos aplinkos, kuriose sudaromos salygos
nuolatiniam, savarankiSkam matematikos patyrimui. Tai vaikams
gerai pazjstamos, saugios erdveés, j kurias jie gali laisvai sugrjzti, testi
pradétas veiklas, kartoti patirtis, lyginti rezultatus, pastebéti poky-
Cius bei savo asmenine pazanga. Tokiose erdvese vaikas mokosi be
skubos, ramiai tyrinedamas, bandydamas ir ieSkodamas sprendi-
mu, o ugdymasis tampa naturalia kasdienes veiklos dalimi.

Nuolatinése matematinio ugdymo erdvese dazniausiai taiko-
mi keturi tarpusavyje susije mokymosi budai, kuriy kiekvienas
atlieka skirtinga, taciau vienas kitg papildancia funkcija vaiko
matematinio mastymo ugdyme (zr. 17 lentele).

Ugdymo(si) badai nuolatinese matematinio ugdymo

erdvese

Budas

Patirtiniai

Vizualieji

Dialoginiai

Reflektavimo

Pagrindiné
funkcija

Kuria pradinj
matematinj
suvokima per
veiksma ir po-
jucius.

Padeda ,pa-
matyti* mate-
matikos tvarka
ir rysius.

Skatina jvar-
dyti veiksmus
ir mastyma.

Padeda su-
vokti savo
pazanga ir pa-
sikartojima.

Ka vaikas ¢ia
iSmoksta

Skaiciuoti, ru-
Siuoti, lyginti,
manipuliuoti

kiekiais.

Atpazinti sekas,
dydzius, for-
mas, skaiciaus
ir kiekio rysj.

Paaiskinti,
.ka darau" ir
.kodél taip”.

Pastebéti po-
kycCius, grijzti
prie patirties.

Erdvés
pavyzdys

Pojaciy oaze,
Matavimy
lentyna

Vaizdy siena,
Figary ir linijy
stotele

Klausimy de-
zute,

Bendro spren-
dimo stalas

Pazangos
stotelé

Patirtiniai budai sudaro pagrinda konkreciam, pojuciais grjs-
tam suvokimui, vizualieji padeda strukturuoti ir ,pamatyti“ ma-
tematinius rysSius, dialoginiai skatina mastymo verbalizavima
ir argumentavima, o reflektavimo ir savistabos budai leidzia
vaikui jsisgmoninti savo mokymosi procesa ir pazanga.



POJUCIU OAZE

Tai erdveé, skirta vaiky matematiniam suvokimui formuoti per
tiesiogine patirtj ir pojucius. Sioje erdvéje matematika patiriama
per lietima, judesj, manipuliavima ir eksperimentavima su jvai-
riomis medziagomis. Laisvai pasiekiamos priemones - kalade-
les, akmenukai, kastonai, birios medziagos, indeliai - sudaro sa-
lygas vaikams savarankiskai skai€iuoti, rusiuoti, Lyginti, grupuoti.

Kuriant Sig erdve svarbu uztikrinti, kad medziagos buty atviros
paskirties ir lengvai pasiekiamos vaikui. Aplinka turi skatinti
ramu, savarankiska tyringjima, leisti vaikui kartoti veiksmus ir
grizti prie patirties skirtingu metu. Pojuciu oazeé sudaro pagrin-
da proceduriniam ir sgvokiniam matematikos suvokimui, lei-
dziant vaikui ,iSjausti* matematikg per veikla.
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MATAVIMU LENTYNA

Strukturuota, bet lanksti erdve, skirta kiekiu, dydziy, talpos, ma-
sés ir skaiciaus suvokimui ugdyti. Sioje erdveéje vaikai tyringja
santykius ,daug-mazai‘, ,sunkus-lengvas’, ,telpa-netelpa’,
naudodami jvairius matavimo jrankius: svarstykles, indus, mata-
vimo juostas, semtuvélius.

Svarbi Sios erdvés kurimo salyga — galimybeé vaikui pac¢iam
pasirinkti matavimo btida ir priemone. Cia néra vieno teisingo
sprendimo, o procesas yra svarbesnis uz rezultata. Matavimy
ir kiekiy skrynia padeda vaikams susieti matematines savokas
su konkrecia patirtimi.

-
haCE w
P.. .
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VAIZDU SIENA

Vizualineé nuolatineé erdve, padedanti vaikams strukturuoti ma-
tematine informacija ir suvokti skaiciu seka, skaiciu rysius. Joje
pateikiami skaiCiu eile vaiku akiu lygyje, skaiciu korteles su
atitinkamu daiktu kiekiu, seku pavyzdziai, spalviniai zyméjimai,
padedantys atpazinti pasikartojimus ir desningumus. Kuriant
Sig erdve svarbu laikytis aiSkumo ir nuoseklumo principo: vizu-
aline medziaga turi buti neperkrauta, logiskai isdéstyta ir requ-
liariai atnaujinama. Vaikai turi galimybe patys keisti, papildyti ar
perstatyti sekas, taip aktyviai dalyvaudami mokymosi procese.

en 1M
DIDZIAJSIO 24 5

1K1 HAZIAUS)O
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FIGURU IR LINIJU STOTELE

Erdve, skirta geometriniy figuru, erdvinio mastymo ir orientacijos
ugdymui. Joje naudojami jvairiy tipu geometriniu figury rinkiniai
(mediniai, minksti, magnetiniai), formu rusiavimo dézés, kons-
truktoriai, veidrodziai, ,Surask forma aplinkoje* kortelés. Sioje er-
dvéje vaikai tyrinéja formas per konstravima, lyginima, sudejima
ir atpazinima aplinkoje. Kuriant erdve svarbu uztikrinti formuy jvai-

rove, galimybe laisvai kombinuoti priemones ir reflektuoti patirt;.
Formu stotelé ugdo vaiku gebejima suvokti erdvinius santykius
ir taikyti geometrines sgvokas kasdienese situacijose.




KLAUSIMU DEZUTE

Erdve, skirta vaiko matematinio mastymo verbalizavimui. Joje pateikiamos atviros klausimu korteles, tokios kaip ,Kaip suzinojai?",
,Kodél taip manai?*, ,Kas butu, jei..?", kurios skatina vaika apmastyti ir nusakyti savo sprendimo eiga. Kuriant Sig erdve svarbu sukurti
saugia, palaikancia atmosfera, kurioje vaikas nebijo klysti ir gali laisvai reiksti mintis. Klausimuy dézuteé stiprina gebéjima reflektuoti
mastyma, klausytis kitu ir argumentuoti savo sprendimus.
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BENDRO SPRENDIMO STALAS

Erdvé, skirta bendradarbiavimui ir matematiniy problemu
sprendimui porose, mazose grupelese. Prie stalo vaikai kartu
planuoja, tariasi, lygina sprendimus ir ieSko bendro rezultato.
Svarbu numatyti veiklas, kurioms naturaliai reikety susitarimo
ir bendro sprendimo, pavyzdziui, konstravimo ar skaiciavimo
uzduotis. Bendro sprendimo stalas ugdo ne tik matematinius
gebejimus, bet ir socialinius jgudzius - klausymasi, argumen-
tavima, atsakomybes pasidalinima.




PAZANGOS STOTELE

Tai refleksijai ir savistabai skirta erdveé, kurioje vaikas moko-
si sgmoningai stebéti savo mokymosi procesa. Cia kaupiami
kartu su mokytoju uzfiksuoti patirties jrodymai - nuotraukos,
piesiniai, pirmieji bandymai, vaiko pasakojimai ar komentarai.
Si medziaga padeda matyti mokymosi kelia ir jo pokyc¢ius.

Erdvéje naudojamos lyginamosios lentelés ,Anksciau - dabar*,

vaiku sukurti sprendimu pavyzdziai, individualus pazangos
zenklai. Vaikas skatinamas pastebéti, ka jau geba atlikti sava-
rankiskai, kas tapo lengviau, kokius issukius pavyko jveikti.

Svarbiausias akcentas - procesas, o ne galutinis rezultatas.
Klaidos ¢ia suvokiamos kaip naturali augimo dalis, o pastan-
gos - kaip verté. Mokytojas padeda vaikui jvardyti savo patir-
tis, kelti tolesnius tikslus ir suprasti mokymasi kaip nuoseklu,
testinj vyksma.

,Pazangos stotele" stiprina vaiko pasitikéjima savimi, atsako-
mybe uz savo veiklg ir padeda tapti aktyviu, ssamoningu moky-
mosi dalyviu.
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4.2. KAIP KINTAMOS ERDVES SKATINA VAIKA
MASTYTI?

Kintamos matematinio ugdymo erdves kuriamos at-
sizvelgiant j vaiky interesus, sezoniskuma, aktualijas ir
grupéje kylancius klausimus. Jos skatina vaiku susido-
meéjima, smalsuma ir gilesnj tyrinéjima, nes matematika
Cia pateikiama kaip regima, veikiama ir prasmingame
kontekste patiriama veikla. Siose erdvése palaikomos
vaiku iniciatyvos, skatinamas aktyvus problemu sprendi-
mas, eksperimentavimas ir rysiu atradimas.

Jeigu nuolatinés erdves labiau palankios procedurinio ir sgvoki-
nio mastymo formavimuisi, tai kintamos erdves kryptingai ugdo
konceptualujj matematinj mastyma. Jose vaikai mokosi kelti
klausimus, formuluoti hipotezes, tyrinéti, ieSkoti jvairiy sprendi-
mo budu ir atrasti naujus matematinius rysius (zr. 18 lentele).

Ugdymo(si) badai kintamose matematinio ugdymo

erdvese

Budas

Gristi
tyringjimu

Sprendimy
paieskos

Kurybiniai

Zaidybiniai

Pagrindiné
funkcija

Skatina kelti
klausimus

ir ieskoti
desningumu.
Ugdo gebéjima
spresti
neapibréztas
situacijas.

Leidzia mate-
matikg inter-
pretuoti ir kurti.

Jtvirtina
savokas per
taisykles ir
strategijas.

Ka vaikas cCia
patiria

Bandyma,
hipotezes,
atradimus.

Strategiju
karima,
sprendimuy
lyginima.

Simbolizavima,

struktury
kudrima.

Galimybe
numatyti,
planuoti,
prognozuoti.

Erdvés
pavyzdys

Atradimy vieta,

Laiko tekmes
stotele

I1SSURiy
rampelis

Matematines
kurybos salos,

Matematiniy
idejy stoteles

Zaidimy
laboratorija,
Teminiai centrai



ATRADIMU VIETA

Erdve, skirta vaiky smalsumui ir tyrin€jimui skatinti. Sioje er-
dvéje vaikai laisvai eksperimentuoja su skaiciais, formomis,
kiekiu, matavimais ar geometriniais santykiais. Kuriant Sig er-
dve svarbu: sudaryti galimybes vaikui paciam kelti klausimus
(,Ka galime isbandyti?"), pateikti jvairiu medziagu tam paciam
klausimui spresti, vengti vieno teisingo atsakymo; akcentuoti
procesa ir atradima. Si erdve skatina konceptualujj mastyma,
leidzia vaikui ieskoti désningumu, eksperimentuoti.

LAIKO TEKMES STOTELE

Tai sezoniné temine erdve, skirta matematinems sagvokoms tyri-
néti ir laikui suvokti per patyrima. Cia vaikai stebi, matuoja, lygina ir
fiksuoja aplinkos pokycius, susiedami juos su dienos ritmu, mety
laiky kaita ir laikrodzio pazinimu. Rudeni jie skaiciuoja lapus, ma-
tuoja Sakeles, stebi trumpéjancias dienas ir zymi veikly laika laikro-
dyje. Ziema tiria sniego tiirius, poruoja pirstines, analizuoja Sviesos
ir tamsos trukme, mokosi pazinti valandas. Pavasarj matuoja daigu
augima, seka pokyciu trukme, o vasara stebi seseliy ilg;.
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I KIY KAMPELIS

Tai erdve, orientuota | problemuy sprendima ir kurybiska stra-

tegiju klrima. Cia pateikiamos atviros situacijos, kuriose reikia
rasti jvairius sprendimus: ,Kaip padalinti vienodai?* (obuolial,
kaladeles), ,Kaip pastatyti auksciausig bokstg?”, ,Kiek truksta
iki..?", sudetingesni konstrukciniai ar kiekybiniai isstkiai. Kuriant
kampelj svarbu, kad vaikai galety isbandyti kelis sprendimo bu-
dus, aptarti juos ir palyginti rezultatus. Tai ugdo kurybiska mas-
tyma ir gebejima taikyti matematikos zinias naujose situacijose.




MATEMATINES KURYBOS SALOS

Tai erdveé, kurioje matematika atsiskleidzia per kurybine rais-
ka: pieSima, koliaza, garsa, simbolius ar pasikartojanciy formy

ir rasty karima. Cia vaikai kvieciami tyrinéti, eksperimentuoti ir
kurti savitus modelius, spalvy bei formuy derinius, atrasti dés-
ningumus ir ritmus. Veiklos grindziamos atviromis, universalaus
pritaikymo medziagomis, skatinanciomis savarankiskuma ir
vaizduote. Sioje aplinkoje néra vieno teisingo sprendimo - svar-
biausia procesas, mastymo kelias ir individuali interpretacija.
Mokymasis tampa patirtinis, jtraukiantis ir prasmingas, ugdantis
kUrybiskuma, kritinj mastyma ir gebé&jima matematika suvokti
kaip gyva, dinamiska ir kurybai atvirg sritj.
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MATEMATINIU IDEJU STOTELES

Ramios, susikaupima skatinancios erdves, kuriose vaikas gali
zaisti, piesti, kurti ir mastyti savo tempu. Butent tokioje aplinkoje
naturaliai gimsta naujos matematines idejos, formu ir skaiciy
atradimai, netiketi sprendimai ir saviti desningumu pastebejimai.
Cia vertinamas tyringjimo procesas, smalsumas ir savarankiskas

ieskojimas. Vaiky originalus, netiketi radiniai ir kUrybiniai spren-
dimai fiksuojami nuotraukose, taip jprasminant ju mastymo kelig
ir sudarant galimybe reflektuoti bei dalintis atradimais su kitais.




ZAIDIMY LABORATORIJA

Tai zaidybine erdve, kur matematika jtraukiama per stalo zaidi-
mus, kauliukus, korteles ar kitus zaidybinius elementus. Vaikai
mokosi skaiCiuoti, planuoti veiksmus, numatyti rezultatus ir
lyginti strategijas. Kuriant Sig erdve svarbu: zaidimai turi tureti
aiskias taisykles, bet leisti vaikui pasirinkti sprendimo buda; uz-
duotys turi buti adaptuojamos pagal vaiky gebégjimus; skatinti
bendradarbiavima, diskusijas ir strategiju lyginima. Erdve ugdo
analitinj, logiska mastyma zaidimo kontekste, leidzia vaikui pa-
tirti matematika kaip prasminga ir smagy procesa.
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TEMINIAI CENTRAI

Tai lanksciai organizuojamos erdves, kuriy turinys ir priemones
keiCiami atsizvelgiant j ugdymo tema, vaiky interesus ar vyk-
domas veiklas. Jose gali buti kuriamos jvairios zaidimy ir moky-
mosi erdves, pavyzdziui, virtuve, statybuy aikstele, parduotuve,
kelioniy agentura ar ligonine. Tokia aplinka skatina vaikus tyri-
neti, bendradarbiauti ir mokytis per zaidima.




Siose erdvése matematiniai gebéjimai ugdomi natdraliai, inte-
gruojant juos j kasdiene veikla. Vaikai zaisdami skaiciuoja, ma-
tuoja, rusiuoja, lygina, atpazjsta formas ir sprendzia paprastas
praktines uzduotis. Taip matematinés zinios jgyjamos prasmin-
gai, per aktyvig patirtj ir realias zaidybines situacijas.
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4.3. KAIP INTEGRUOJANCIOS ERDVES
PADEDA KURTI RYSIUS?

Integruojancios matematinio ugdymo erdvés jungia jvai-
rias vaiku patirtis ir sudaro galimybes matematika patirti
visapusiskai. Tokiose erdvése matematika naturaliai nau-
dojama ZaidZiant, kuriant, judant ir bendraujant. Cia susi-
lieja vidaus ir lauko ugdomosios veiklos, skirtingos ugdy-
mo sritys, o matematika tampa regimu, vaikui prasmingu
ir kasdienéje veikloje taikomu reiskiniu (zr. 19 lentele).

Integruojancios erdves jungia jvairias vaiky patirtis: vidaus ir lau-
ko ugdomasias veiklas, skirtingas ugdymo sritis, kuriose mate-
matika susilieja su kuryba, judesiu, zaidimu - tampa daugialype.
Integruojanciose erdvese vienu metu ugdomi visi trys matema-
tinio mastymo tipai - procedurinis, sgvokinis ir konceptualusis.
Vaikas ne tik atlieka veiksmus ar jvardija savokas, bet ir supranta
Jju prasme, rysius ir taikyma skirtinguose kontekstuose.

Ugdymo(si) badai integruojanciose matematinio ug-

dymo erdvese

Integracijos
kryptis

Kontekstiné
(vidus-
laukas)

Kaniskoji
(per judesj)

Meniné-
simboliné

Socialiné-
dialoginé

Refleksiné

Pagrindiné
funkcija

Perkelia
matematinj
mastyma j realias
situacijas.

Susieja
matematika su
kuno patirtimi.
Leidzia
matematika
iSreiksti
kuarybiskai.

Skatina mastyma
per kalbéjima,
ideju mainus,
bendra pazinima.
Padeda

apmastyti patirtis
ir ju prasme.

Ka vaikas
supranta

Kad
matematika
veikia visur.

Atstuma, seka,

ritma per
veiksma.

Modeliavima,
struktlra,
pasikartojima.

Kaip derétis,
skaiciuoti,
planuoti kartu.

Kaip jsivertinti,
apibendrinti,

planuoti toliau.

Erdveés
pavyzdys

Matematika
viduje ir
lauke,
Projektine
veikla

Judesio
takai

Ritmikos
stotele

Vaidybos
erdve,
Matematine
kavine

Refleksijos
laikas



MATEMATIKA VIDUJE IR LAUKE

Ikimokyklinio amziaus vaiky matematinis mastymas ugdomas
nuosekliai ir kryptingai — svarbu uztikrinti veikly testinuma tiek
grupéje, tiek lauke. Tai, ka vaikai pradeda tyrinéti viduje (skai-
Ciavima, rusiavima, matavimag, formy pazinima), gali naturaliai
pratesti lauko aplinkoje. Pavyzdziui, grupeje mokesi lyginti
dydzius, lauke vaikai gali matuoti pagaliukus ar stebeti, kuris
medis aukstesnis. SkaiCiavimo zaidimai gali testis skaiCiuojant
zingsnius, akmenukus ar geliy ziedus. Toks nuoseklus patir-
Ciy siejimas stiprina supratimg, kad matematika néra atskira
veikla - ji yra kasdienio pasaulio dalis. Testinumas padeda vai-
kams gilinti zinias, taikyti jas jvairiose situacijose ir patirti moky-
mosi sekme.
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KONTEKSTINE VEIKLA

Kontekstiné veikla darzelyje leidzia natUraliai atskleisti mate-
matika kasdienese temose. Pavyzdziui, pasirinkus temg ,Miesto
langai” vaikai skaiCiuoja langus pastatuose, lygina ju dydzius,
tyringja formas, kuria pastaty maketus. Taip ugdomi skaicia-
vimo, matavimo, erdvinio suvokimo gebejimai, 0 matematika
tampa prasminga kurybinés veiklos dalimi.

=1

XN R T e .




JUDESIO TAKAI

Judégjimo erdvese matematines sgvokos patiriamos per kuna.
Skaiciy takeliai, Suoliai pagal skaiCiy, figury ieskojimas judant,
atstumuy matavimas zingsniais ar suoliais padeda vaikams su-
vokti skaiCiy seka, atstuma, dyd; ir forma per tiesiogine patirtj.

Judesys Cia tampa priemone matematiniam mastymui stiprinti.
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RITMIKOS STOTELE

Klrybine erdve, kurioje vaikai kuria garsu, sviesos ir judesio ritmus. Per
muzikos pasikartojima mokomasi skaiciy, sekuy ir kity matematikos prin-
cipy. Vaikai musa perkusinius instrumentus, ploja ar trypia, atkurdami
pasikartojancias sekas (pvz., bugnelis - barskutis - plojimas). Seky fiksa-
vimas lenteleje ar kortelése padeda vizualizuoti ir geriau suvokti mate-
matine strukturg, skatina loginj mastyma.




VAIDYBOS ERDVE

Tai kurybine ir dialoginé aplinka, kurioje matematika naturaliai
jsilieja j vaidyba ir pasakojima. Geometrinés figuros tampa vei-
kéjais, skaiciai - istorijy dalimi, 0 matematiniy klausimy spren-
dimai ieSkomi kuriant gyva, vaiky inicijuotg siuzeta. Vaidmeny
zaidimai skatina bendradarbiavima, kalbine raiska ir gebejima
argumentuoti. Per pasakojima, improvizacija ir situaciju mo-
deliavima vaikai gilina matematiniy sgvoky supratima, mokosi
taikyti jas jvairiuose kontekstuose ir atranda matematika kaip
prasminga ir kurybiska pazinimo buda.
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MATEMATINE KAVINE

Dialoginé, bendravima ir refleksija skatinanti erdve, kurioje vaikai
kvieCiami dalintis savo patirtimis, sprendimo budais ir pastebe-
jimais. Cia svarbus ne tik rezultatas, bet ir mastymo procesas -
kaip buvo ieskoma atsakymo, kokie issukiai kilo, kokie atradimai
nustebino. Tokios strukturuotos ar spontaniskos diskusijos ugdo
sgmoninguma, gebejima argumentuoti, klausytis kity ir gerbti
skirtingas nuomones. Refleksija padeda vaikams giliau suvokti
matematikos veiklas, ju prasme ir rysj su kasdiene patirtimi.




REFLEKSIJOS LAIKAS

Sioje erdvéje vaikai kvieciami sustoti ir
apmastyti savo patirtis: kg suzinojo, ka
iSbande, kas pavyko, o kas kele keblu-
mu. Refleksija padeda geriau suvokti
individualy mokymosi procesa, paste-
béti asmenine pazanga ir kelti naujus,
prasmingus tikslus. vardydami savo
patirtj, vaikai mokosi atpazinti taikytas
strategijas, suprasti padarytas klaidas ir
numatyti tolesnius zingsnius. Toks sa-
moningas patirties apmastymas stiprina
matematinj mastyma, ugdo gebejima
argumentuoti ir skatina atsakomybe uz
savo mokymasi.
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4.4. KAIP MOKYTOJAS KURIA
UGDYMOSI ERDVES APLINKOJE?

Kurdami ugdomaja aplinka, kasdien priimame
daugybe sprendimu - kaip ji veikia vaika, ka
kvies daryti, kaip ,kalbés" kartu su mokytoju.
Aplinka tampa aktyviu ugdymo partneriu, kai

Matematinio tyrinéjimo aplinkoje (pvz., lentynoje, stalo erdvéje, kilime- Jjoje ne tik vyksta veikla, bet pati erdve ja palai-
lyje ar konkreciame kampelyje) galima stiprinti procedurinj mastyma ko, provokuoja, augina.

per nuoseklius veiksmuy zingsnius. Taciau kartu vaikui paliekama gali-

mybé improvizuoti: pridéti savo figuréle, pakeisti veiksmy seka ar pa-

siulyti nauja sprendimo buda.

Tvarkinga, aiski ir estetiska aplinka padeda vaikui orientuotis, susi-
kaupti ir tyrinéti. Tokia aplinka tampa tarsi ,skaitoma" - vaikui lengvai
suprantama ir kviecianti veikti. Estetiskai pateiktos kortelés, figuros ar
sumaniai isdestyti daiktai veikia kaip pazintiniai ir emociniai inkarai: jie
padeda vaikui susieti informacija, jaustis saugiai ir jgyti pasitikéjima sa-
vimi. Pavyzdziui, spalvotos etiketés ar simetriskai iSdeliotos priemonés
padeda suvokti ne tik daiktu paskirtj, bet ir ju tarpusavio rysius.

Vaikui reikalinga erdve ne tik veikti, bet ir reflektuoti. Kuriamos salygos,
kuriose jis gali pabuti, isreiksti mintis ar uzduoti klausimus. Pavyzdziui,
tai gali buti ,Minciy siena’, kurioje vaikai gali uzrasyti arba nupiesti tai, ka
atrado, o mokytojas Salia — padeda pazvelgti giliau j patirtj, skatina kelti
naujus klausimus ar jzvelgti rysius. Tokiose erdvese laveja ne tik suprati-
mas, bet ir ssmoningas mastymas.




Priemonés naudojamos kaip tylus kvietimas vaikui atrasti savo
kelig. Kartais vietoj aiskiu nurodymu paliekamos netiesioginés
paskatos - padétas modelis, keletas netikéetu daiktu ar ne-
baigta seka. Tai pazadina vaiky smalsuma, o mokytojas liecka
Salia — pasiruoses pastebeti, kaip pagilinti patirtj ar uzduoti
klausima, kuris iSjudins mastyma. Tokios situacijos ugdo inicia-
tyva, kurybinguma ir savarankiska problemy sprendima.

Kuriame pastovig, vaikui aiskios strukturos erdve, kuri jam su-
teikia pasitikéjimo ir drasos tyrinéti. Kai vaikas zino, kur ka rasti,
kada grijzti, kokia tvarka veikti - jis jaucCiasi aplinkoje ,savas".
Pavyzdziui, aiSkiai pazymeétos lentynos su matavimo priemo-
nemis leidzia vaikui savarankiskai pasirinkti ir planuoti savo
veikla, o mokytojas tik palaiko Sj procesa.

Pravartu kurti ,gyvus” augimo ir atradimo momentus - kai vai-
kas naturaliai pradeda grupuoti akmenélius pagal dydj ar de-
lioti simetriska rasta. Tuomet mokytojas ne stabdo, o prisijun-
virsta lanksciu atsaku j vaiko mastyma, o mokytojas - tiltu tarp
spontanisko zaidimo ir prasmingo veiksmo.

Temuy ir refleksiniu klausimuy sarasas, skirtas mokytoju profesi-
niams pokalbiams apie matematinio mastymo ugdyma, pateik-
tas 6 priede.

Placiau: 6 priedas ,Apie ka verta kalbétis mokytojams?*,
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STABTELEKIME.
KAS SIAME SKYRIUJE SVARBIAUSIA?

Kai edukaciné aplinka yra samoningai sukurta ir jautriai val-
doma kaip ugdymo priemone, matematika tampa naturalia
vaiko patirties dalimi. Matematinis mastymas tampa kasdieniu
patyrimu, kuris ,atsitinka" zaidziant, kalbant, kuriant ar stebint.
Vaikui Si aplinka yra aiski kaip struktura, suteikianti sauguma

ir orientacija, dinamiska kaip nuotykis, skatinanti smalsuma ir
atradimus, integrali kaip pasaulis, jungianti skirtingas patirtis ir
zinias. Mokytojui tai - subtilus ir veiksmingas jrankis, kuris vei-
kia tyliai, bet giliai.




SAMONINGA

MATEMATINIO ~
MASTYMO Y
STEBESENA

Kaq reiskia saqmoninga matematinio mqgstymo stebesena?

SIAME SKYRIUJE APTARSIME:

5.1. Kodél verta sutelkti déemesj j mastymo procesus?

5.2. Kaip vaiky matematinio mastymo pazanga
atsiskleidzia praktikoje?

5.3. Kaip interpretuoti stebesenos duomenis ugdymo tikslais?
5.4. Kaip planuoti ugdyma remiantis stebésenos jzvalgomis?

5.5. Kaip sistemingai stebeti ir fiksuoti mgstymo raidg?
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5.1. KODEL VERTA SUTELKTI DEMES] |
MASTYMO PROCESUS?

Ikimokyklinio amziaus vaiky matematinis mastymas - tai
nuolatinis pazinimo procesas, kuriame svarbiausia ne
galutinis rezultatas, o vaiko mastymo ypatumai ir raida.

Kiekviena vaiko ugdomoji veikla tampa galimybe stebeti ne
tik tai, ka vaikas padare, bet ir suprasti, kaip jis galvojo, kokias
strategijas taiké, kaip aiskino savo veiksmus. Tai padeda priimti
pagristus sprendimus dél vaiko gebé&jimu gilumo. Juk skirtin-
gai reaguosime nustate, kad vaiko veikla dazniausiai yra me-
chaniska, ir kitaip - pastebéje, jog jis pradeda suvokti sgvokas
ar net samoningai taikyti Zzinojima, siejama su atitinkamu pa-
siekimu zingsniu.

Vaiko mastymo raida suprasime geriau, nuolat stebéedami ir
fiksuodami jo veiksmus ir kalba, priimamu sprendimuy paaiski-
nimus kasdienese veiklose. Neverta kelti sau tikslo vienu metu
stebéti kelis aspektus. Trumpai pasizymékime tik tokias vaiko
veiksenas, kurios mums padeda geriau suprasti vaiko masty-
mo raiska. Vaiko pasiekimu aplanke verta palikti tik apiben-
drintg stebegjimy jrasa.




Pavyzdys
JORIO PAZANGOS STEBESENOS ISRASAS

Vaikas: Joris, 5 m. 3 mén.
Laikotarpis: balandis

PIRMOJI SITUACIJA: VASARIO 10 D.
Stebéjimo sritis: turio samprata

Ugdomoji veikla: kruopu pilstymas ir dalinimas j skirtingus in-
delius, siekiant issiaiskinti, kuriuose telpa tiek pat.

Jorio veiksena:

» SkaicCiuoja, kiek samteliu kruopu jpylé j kiekviena inda.
» Pastebi, kuriame inde kruopu maziau, vartoja zodzius:
JpPer mazai‘, ,daugiau”.

» Siulo sprendima, kaip didesniame inde esancias kruo-
pas po lygiai padalinti j du mazesnius indelius (,pilti po
tiek pat samteliu | kiekvieng indg").

Mokytojos jzvalgos:

Joris aktyviai jsitrauke j veiklg, nuosekliai atliko pilstymo
ir skaiciavimo veiksmus (procedurinis mastymas). Paste-
béjes netolygu kruopu pasiskirstyma, jvardijo problema
ir pasiulé sprendimo buda, paremta lygaus dalinimo
principu (savokinis mastymas). Jis suprato rysj tarp sam-
teliy skaiciaus ir kruopu kiekio induose, gebegjo planuoti
veiksmus bei paaiskinti savo pasirinkima (konceptualusis
mastymas).
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Pavyzdys
JORIO PAZANGOS STEBESENOS ISRASAS

Vaikas: Joris, 5 m. 3 mén.
Laikotarpis: balandis

ANTROJI SITUACIJA: VASARIO 17 D.
Stebéjimo sritis: tirio samprata

Ugdomoji veikla: kruopu pilstymas ir turio tyrinéjimas - aiski-
nimasis, kiek kruopu telpa j skirtingos formos ir dydzio indus.

Jorio veiksena:
» Savarankiskai pilsto kruopas, komentuoja rezultata:
.Indas pilnas®, ,Kruopos netilpo.*
- Pastebi: ,Sitas indas aukstesnis, bet jame telpa ma-
Ziau."
« Sillo matuoti stiklinémis ir paaiskina: ,Sis indas plates-
nis, todel tilpo daugiau.’

Mokytojos jzvalgos:

Joris savarankiskai tyringjo, taike pilstymo veiksmus (proce-
durinis mastymas), reagavo j pokycius ir lygino rezultatus.
Jis pradéjo analizuoti indy savybes, vartojo tikslesnes sa-
vokas (,aukstesnis®, ,platesnis) ir susigjo jas su turio skirtu-
mais (sgvokinis mastymas). Siilymas naudoti stikline kaip
pastovy matavimo vieneta rodo konceptualy suvokimg, kad
taris priklauso ne tik nuo indo aukscio, bet ir nuo formos bei
plocio. Joris ieSko désningumu, argumentuoja ir planuoja
veiksmus.



MOKYTOJOS STEBEJIMU APIBENDRINTAS
IRASAS | JORIO STEBEJIMO APLANKA

~Stebétos veiklos (kruopu dalinimas - vasario 10 d.; kruopu
pilstymas ir turio tyrinéjimas - vasario 17 d.) atskleidzia nuose-
klig Jorio matematinio mastymo raida. Pirmojoje situacijoje jis
skaiciavo, lygino, pastebéjo netolygumus ir siulé lygaus dalini-
mo strategija. Antrojoje - jis jau analizavo indy savybes, dare
iSvadas apie formos ir turio rysj, taiké matavimo vieneto idé€ja.
Veikdamas jis vartoja vis tikslesnes sgvokas, planuoja veiks-
mus, orientuojasi ne tik j rezultata, bet ir j proceso supratima.

Jorio pasiekimai visiskai atitinka 5 zingsnj pagal Pasiekimy apra-
so dedamaja 17.3.2. mato (tario) pajauta, ismatuojamy dydziy
(tariy) palyginimas"

Stebédami, kaip vaikas formuluoja pastebéjimus, vartoja sgvo-
kas ir paaiskina sprendimus kiekviename pasiekimuy zingsnyje,
galime tiksliau nustatyti, kuriame mastymo raidos etape vai-
kas yra. Tokia mastymo stebésena yra ne tik informacijos rinki-
mas, bet ir pagrindas sgmoningam ugdymui planuoti.
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5.2. KAIP VAIKU MATEMATINIO
MASTYMO PAZANGA ATSISKLEIDZIA
PRAKTIKOJE?

Pasiekimy aprase kiekviename is $eSiu zingsniu
integruotai pateikiami visu dedamujy pasiekimai
(Pasiekimy aprasas, 17.4 punktas). Stebeti vaiky
pasiekimus ir ju nuoseklia pazanga pagal kiekvie-
na dedamaja bus paprasciau pasitelkiant papil-
domas priemones.

Viena tokiy - priede pateikta lentelé (zr. 3 prieda), ku-
rioje kiekviena dedamoji iSskleidziama pagal mastymo
tipus. Lenteléje pateikti pozymiai yra pavyzdziai - jie
gali buti pritaikomi, papildomi ar keiciami atsizvelgiant

j vaiku amziy, raidos ypatumus ir ju sukaupta patirtj.
Svarbiausia - matyti mastymo raida kaip peréjima nuo
pavirsutinisko kartojimo ir veiksmy atlikimo (proceduri-
nio mastymo) link gilesnio supratimo, savoky taikymo ir
savarankisko samprotavimo (konceptualiojo mastymo).

Placiau: 3 priedas ,Matematiniy veikly atmintine”.

Toliau pateikiamas Sios lentelés fragmentas.

Proceddrinis
mastymas
(ka vaikas daro
zingsnis po
Zingsnio)

Gebéjimas
(dedamoiji)

Skaiciaus
pajauta

Skaiciuoja paei-
Lliui, po viena.
Deda po viena
objekta skai-
C¢iuodamas.

Kartoja skaiciy
seka.

Sagvokinis
mastymas

(ka supranta,
lygina, jvardija)

Supranta, kad
paskutinis skai-
Cius, kurj ista-
riame paeiliui
skaic¢iuodami,

reiskia visa kiekj.

Lygina kiekius
(,daugiau®, ,ma-
ziau®).

Atpazjsta
skaitmenis, jy
reiksme.

Konceptualusis
mastymas
(kaip sprendzia,
kuria,
samprotauja)

Sprendzia zais-
mingus uzdavi-
nius.

Pagrindzia savo
sprendima.

Naudoja skai-
Cius planuoda-
mas (,reikia dar
dvieju").

Kitas ugdytojams patogus variantas gali buti pazangos lentelés, su-
darytos pagal dedamasias, kuriose kiekvienam pasiekimy zingsniui
pagal Pasiekimy aprasq nurodytas pazangos pozymis, jj iliustruojantis
pavyzdys ir mastymo tipas, ties kuriuo Siuo atveju sutelkiamas deme-
sys. Toliau pateikiamas tokios lentelés pavyzdys sriciai sekos.



Zingsnis Pozymis Vaiko veiksenos pavyzdys Vyraujantis mastymo tipas
1 Reaguoja j pasikartojancius garsus ar judesius.  Ploja pagal ritma, pakartoja judes;. Procedurinis
2 Isitraukia j AB / BA sekuy kopijavima. Kartojasi seka pagal pavyzd,. Procedurinis
3 Tiksliai atkuria dvieju elementy sekas. Sudélioja: raudona-melyna, raudona-melyna. Procedurinis
4 Zreastriilgusriga ZELCIE R e Sako: ,Po mélynos eina raudona.* Savokinis
5 Supranta modelj ir jj paaiskina. ,Du vienodi, tada kitas - AAB" Savokinis, konceptualusis
5 Kuria naujas sekas ir taiko kituose Savarankiskai sudélioja seka zaidime ar Konceptualusis

Tokio pobudzio lenteles, pagrjstos Pasiekimy aprasu, naudin-
gos mokytojui ne tik stebint vaiko pazanga, bet ir planuojant

kontekstuose.

piesinyje.

Mokytojams svarbu susitarti, kokie pasiekimu ir pazangos
stebésenos budai jiems padety stebeti matematinio masty-

bei reflektuojant ugdomuju veikly tikslinguma ir taikomy me- mo pazanga. Jie turi buti ne tik aptarti, bet ir jtvirtinti ugdymo

todu poveikj. Be to, aiskiai jvardyti pazangos pozymiai ir pavyz- programos bendrojoje dalyje - apibreziant bendra poziurj ir
dziai padeda uztikrinti nuoseklia ugdymo proceso stebeseng krypti, o ju konkretizavimas gali buti plétojamas prieduose ar
visoje mokykloje. Panasias pazangos lenteles kitoms deda- komandos susitarimuose (placiau - 6 skyriuje).
mosioms mokytojai galétu susidaryti patys (kituose prieduose

ir ankstesniuose skyriuose yra pateikta daugiau tokiy veikly

pavyzdziu).
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5.3. KAIP INTERPRETUOTI STEBESENOS
DUOMENIS UGDYMO TIKSLAIS?

Vaiku mastymo pazangos stebeéjimas jgyja tikrgja verte
tuomet, kai surinkta informacija tampa pagrindu samo-
ningiems pedagoginiams sprendimams. Tai reiskia, kad
mokytojas neapsiriboja vien vaiku veiksenos aprasymu -
Jjis iesko gilesnio supratimo apie vaiko mastyma ir remiasi
tuo planuodamas tolesnj ugdyma.

Monika, 5 m. 1 mén.
kovas-geguze
seku atpazinimas ir kurimas.

Ugdomoji veikla: spalvoty saguciu déliojimas pagal sekos
modelio AB pavyzd,.

Monikos veiksena: délioja sagutes | viena eile iS abieju pusiu.
Paklausta mokytojos, kaip Cia daro, komentuoja: ,Tiesiog gra-
Ziai darau.

Deliodama keicia saguciy spalvas, taciau ne pagal duoto mo-
delio struktara.

Mokytojos jzvalgos: mastymas procedurinis, orientuotas j es-
tetika; bando isSgauti spalvu ritma, taciau dar nekreipia deme-
sio j sekos modelio struktura.

Ugdomoji veikla: veriami karoliai pagal sekos modelj AB (A - rau-
donas makaronas, B - zalias makaronas).

Monikos veiksena: verdama karolius, garsiai jvardija spalvas;
suklydusi pati pastebi ir istaiso klaida; komentuoja: ,Zalias vi-
sada po raudono.’

Mokytojos jzvalgos: mastymas pereina j savokinj — Monika at-
pazjsta pasikartojimo principa ir gali jj paaiskinti.



3. PABAIGOS SITUACIJA (GEGUZES PABAIGOJE)

Ugdomoji veikla: vaikai kuria Simtakojj pagal paciu pasirinkta
model;.

Monikos veiksena: uztikrintai délioja skirtuliukus: didelis, ma-
zas, didelis, ..., komentuoja: ,AS dar darau kalnelius - j virsu, |
apacia - jis juk Sliauzia.

Mokytojos jzvalgos: atsiranda konceptualiojo mastymo bruo
zy - Monika taiko zinoma sekos tipa naujame kontekste, api-

budina sekos struktura.

Mokytojos refleksija (Monikos atvejis)

,Stebédama Monikaq tris ménesius, pastebéjau aisky mas-
tymo pokRytj - nuo estetinio déliojimo link struktarinio sam-
protavimo. Pradzioje Monika sekas tiesiog graziai deliojo.
Vienu metu ji pasake: ,Cia eina raudona, Zalia ir vél is naujo.”
Supratau, kad Monika jau pastebi pasikartojimo desningu-
maq ir savarankiskai apmasto veiklq. Veliau Monika pati émé
Rurti sekas jvairiose veiklose ir aiskinti jas Ritiems - tai rodo
perejimq j konceptualyjj mastymaq. Dabar jai sitlysiu sude-
tingesnius modelius (pvz., ABC, AAB, ABB, ABBC), skatinsiu
Ja pacia Rurti, lyginti, keisti. Stengiuosi palaiRyti jos masty-
mo raidq atvirais kRlausimais, tokiais kaip: ,Kaip sugalvojai
tokig sekq?’, ,Kuo ji skiriasi nuo ankstesnes?’, ,Kaip galétum
Ja pakeisti?* - jie padeda gilinti sqvoky supratimq ir skatina
refleksijq.”
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Rokas, 4 m. 10 meén.
balandis

seku atkartojimas ir supratimas.

Ugdomoji veikla: spalvoty kaladeliy déliojimas pagal AB se-
kos model,.

Roko veiksena:
Tiksliai atkartoja seka pagal modelj, sako: ,Raudona,
mélyna, raudona... tai dabar vél meélyna.’
Nepajéegia paaiskinti, kodel tokia seka; vadovaujasi at-
mintimi.
Mokytojos jzvalgos (is stebéjimo jraso): mastymas proceduri-
nis — Rokas tiksliai atkuria sekas, bet nesuvokia jy strukturos.

Ugdomoji veikla: sekos atkurimas garsais (plojimas, trepséjimas).
Roko veiksena:

Atkartoja garsu seka pagal pavyzd;.

Paklaustas: ,Kaip zinai, kas eina po plojimo?* — guzteli

peciais arba pakartoja judes;.
Mokytojos jzvalgos (iS stebéjimo jraso): Rokas vis dar veikia
imituodamas, samprotauti nepradeda - supratimas apie sekos
strukturg dar nesusiformaves.



Mokytojos refleksija (Roko atvejis)

,Stebedama Roka, matau, kad jo magstymas
Siuo metu islieka proceduriniame lygmenyje - jis
tiksliai atkartoja pavyzdzius, taciau nepajéegia jy
paaiskinti. Tai rodo, kad Rokas remiasi jsimini-
mu, bet ne désningumy suvokimul.

Todeél siekiu palaiRyti jo pazangq pereinant nuo
mechaninio veiRimo prie sqvokinio mastymo.
Skatinu jj kalbeti apie tai, kg daro - uzduodu
klausimus: ,Kq dabar dedi?’, ,Kodel si spalva?*
Taip pat pasitelkiu vizualines priemones - seky
korteles, spalvy modelius, kuriuos galime aptar-
ti kartu. Naudingos ir lyginimo uzduotys: ,Kuo si
seka sRiriasi nuo Ritos?" - jos padeda Rokui pra-
deti pastebeti desningumus.

Kartais situlau jam ne tik testi sekq, bet ir jg
uzbaigti ar sukurti naujq. Pastebiu, Rad tokios
uzduotys padeda Rokui palaipsniui pereiti prie
gilesnio samprotavimo ir geresnio struktury su-
vokimo."

Monikos ir Roko stebéjimuy atvejai atskleidzia, kaip skirtingai gali vystytis
vaiku mastymas.

Monikos atvejis rodo aisSkia pazangos trajektorija — nuo estetiniu pojuciy ir
spontanisko déliojimo iki gebé&jimo samoningai atpazinti sekos struktura, ja
paaiskinti, kurti naujus modelius ir jtraukti kitus. Tai liudija, kad vaiko mas-
tymas peréjo nuo proceddirinio prie savokinio ir konceptualiojo. Si pazanga
tapo matoma todel, kad buvo fiksuojama ne vien tai, ka Monika padare, bet
ir kaip ji tai darée ir apie ka kalbéjo ugdomosios veiklos metu.

Roko atvejis, priesingai, atskleidzia, kad net ir sekmingas uzduoties atli-
kimas ne visada reiskia sgvokinj supratima. Rokas geba tiksliai atkurti AB
seka, tacCiau negali paaiskinti savo pasirinkimu. Jo mastymas islieka proce-
dariniame lygmenyje. Sis atvejis padeda suprasti, kaip svarbu nesustoti ties
pavirsiniu rezultatu, bet gilintis | mastymo kokybe ir branda.

Sie du skirtingi pavyzdziai primena, kad kiekvienas vaikas juda savu tempu ir
net to paties turinio veikla kiekvienam gali turéti vis kitokia pazintine reiksme.
Todéel mokytojui svarbu ne tik sitlyti ugdomasias veiklas, bet ir aktyviai stebéti
mastymo procesa, fiksuoti jo pokycius, reflektuoti ir planuoti tolesnius zings-
nius remiantis ne spéjimais, o konkreciais stebejimo duomenimis. Vaiku pa-
zanga neretai pasireiskia smulkiais pokyciais; kaip iesko sprendimu, ka kalba,
kaip motyvuoja veiksmus ar net parodo kuno kalba.

Toks poziuris iS esmés keicia ir ugdymo logika - vietoj vienodo plano visai
grupei atsiranda jautrus reagavimas j kiekvieno vaiko mastymo branda,
domeéjimasi, savitus kelius. Mokytojo darbas tampa labiau grjstas stebe-
jimu, refleksija ir atliepimu j realius vaiku mastymo procesus, o ne vien is
anksto suplanuotomis veiklomis. Tokiu budu ugdymas tampa ne tik kryp-
tingas, bet ir gyvas - augantis kartu su vaikais.
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Analizuodamas visu grupes vaikuy
stebéjimo duomenis, mokytojas gali
jzvelgti, kokie grupéje vyrauja vaikuy
mastymo tipai. Tokia analize leidzia:

jvertinti, kurios ugdymo stra-
tegijos veikia, o kurioms reikia
korekcijy;

atsakyti sau j klausima: ,Ar
ugdymo procese pakankamai
skatiname savokinj ir koncep-
tualujj mastyma?*;

jsitikinti, ar vaikams sudaro-
mos tinkamos galimybeés gi-
lintis, tyrinéti ir susieti patirtis.

Toliau pateikiamas pavyzdys, kaip
galima atlikti visos vaiku grupés pa-
zangos apibendrinima ir numatyti to-
lesnio ugdymosi gaires.

Kontekstas: mokytoja stebejo ugdomasias matematines veiklas, j kurias buvo integruo-

ta seky tematika. Ji uzpildé tokia grupés vaiku pazangos lentele (fragmentas, is viso

stebeta 15 vaiky)
Vaiko Data

vardas

Jonas 2026-05-01
Ema 2026-05-03
Matas 2026-05-05
Gabija 2026-05-07
Lukas 2026-05-10

Veiklos
aprasymas

Kartojimas
AB sekos su
spalvomis.

Pratesia AB
seka.

Kuria savo
spalvy seka
ir aiskina.

Kopijuoja
AB seka.

Paaiskina,
kodeél tesia
seka.

Mastymo
tipas

Procedurinis

Savokinis

Konceptua-
lusis

Procedurinis

Savokinis

Pastabos /
Pedagoginés
jzvalgos

Tiksliai kartoja
seka, bet negali
paaiskinti
désningumo.
Supranta ir aiskiai
paaiskina sekos
modelj.

Sukure sekag
.faudona-
meélyna-geltona“
ir aiskina
pasirinkima.
Veiksmus atlieka
tiksliai, bet neko-
mentuoja veiksmu.

Pasakoja: ,Po gel-
tonos visada eina
raudona, o po rau-
donos geltona.’

Tolesni ugdymo
Zingsniai

Skatinti kalbéti
apie spalvy pasi-
rinkima, uzduoti
atvirus klausimus.

Pasiulyti kurti su-
détingesnes sekas,
skatinti refleksija.

Skatinti taikyti
sekas kituose
zaidimuose,
kurybinése
veiklose.

Skatinti garsiai
apibudinti, kas
vyksta.

Skatinti kurti
sekas, kelti
klausimus
.kodél?".



Mokytoja apibendrina stebéjimus:

* 5iS 15 vaiky Siuo metu demonstruoja procedurinj mas-
tyma - jie daugiausia atkartoja sekas, bet mazai reflek-
tuoja ju désningumus;

» 7 vaikai pereina prie savokinio mastymo - supranta ir
gali aiskinti seku modelius;

» 3vaikai jau demonstruoja konceptualujj mastyma - ak-
tyviai kuria naujas sekas ir geba jas kurybiskai aiskinti.

Numatomos tolesnio ugdymo gaireés:

» skatinti vaikus garsiai mastyti apie savo veiksmus ir se-
kas, suteikiant erdves refleksijai;

« jtraukti kUrybines veiklas, kuriose vaikai galéty ekspe-
rimentuoti ir kurti naujus seky modelius;

» pateikti atvirus klausimus (,Kodel?", ,Kaip galetum pakeisti
seka?"), kurie skatina giliau mastyti ir iSsamiau aiskinti;

» planuoti individualias uzduotis pagal kiekvieno vaiko
mastymo tipa, palaipsniui didinant uzduociy sudétin-
guma ir jvairuma.

Taigi, grupes pazangos analizé tampa ne tik informacijos rinki-
mo, bet ir ugdymo proceso planavimo jrankiu. Svarbu, kad visi
ugdytojai buty susipazine su pazangos modeliais ir juos nau-
dotu tiek savo stebéjimuose, tiek planuodami ugdymo veiklas,
taip pat dalindamiesi jzvalgomis su kolegoms.
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5.4. KAIP PLANUOTI UGDYMA
REMIANTIS STEBESENOS
]ZVALGOMIS?

Vaiky mastymo pazangos stebegjimas buna prasmingas
tik tada, kai tampa pagrindu tolesniam ugdymo plana-
vimui. Tai reiskia, kad mokytojas neapsiriboja vien tik
vaiky dabartinés busenos fiksavimu, bet remdamasis
stebéjimais kuria strategijas, kaip kiekviena vaika palai-
kyti, skatinti ir iSSukiais suzadinti norg toliau augti.

Vienas paveikiausiu budu - susieti vaiky mastymo tipus,
numatomus veiklos zingsnius ir mokytojo veiksmus. To-

kias sasajas patogu vizualizuoti lentelése ar schemose.

Pavyzdziui, 20 lenteléje seky tyringjimo sritis pristatyta per mastymo tipus,
susiejant juos su konkreciomis ugdomosiomis veiklomis ir tikslais. Tai pa-
deda geriau suprasti, kaip skirtingi mastymo tipai palaikomi tinkamomis

uzduotimis ir mokytojo parama.

20 lentele. Mgstymo tipy palaikymas tyrinejant sekas

Vaiko mastymo
tipas

Procedurinis

Savokinis

Konceptualusis

Veiklos
pasiulymas

Kopijuoti AB seka
pagal pavyzdj
(pvz., raudona-
mélyna-
raudona...).

Pratesti
duota seka
be pagalbos
ir jvardyti
désninguma.

Kurti savo sekas,
paaiskinti pasi-
rinkimus, taikyti
kitoje veikloje
(pvz., ritmingje,
piesinyje).

Tikslas

Jtvirtinti seku
kopijavimo
jgudzius.

Suprasti seku
struktura,
vartoti sgvokas
(,kaitaliojasi,
.kartoja®).

Skatinti
savarankiska
modeliavima
ir pritaikyma
naujuose
kontekstuose.

Mokytojo
veiksmai

Rodyti pavyzdi,
padéti rasti tin-
kamas spalvas,
padrasinti. Ste-
béti, ar veikia
nemastydamas,
ar pastebi dés-
ningumus.

Klausti: ,Kokia
Cia seka?’, ,Kas
eina po Sitos
spalvos?* Spon-
taniskas savoky
vartojimas - zen-
klas, kad masty-
mas giléja.

Klausti: ,Kodél
pasirinkai tokia
seka?", ,Kur dar ja
gali panaudoti?*
Stebéti, ar vaikas
eksperimentuoja
ir reflektuoja.



Tokios lentelés gali buti vertingas pagalbinis jrankis, leidziantis
jvertinti vaiko mastyma ir planuoti tolesne raida. Jos padeda nu-
matyti, kokios paramos gali reiketi skirtingu pasiekimy vaikams,
ir kurti ugdomasias situacijas, skatinancias sklandu peréjima
nuo procedurinio prie sgvokinio ir konceptualiojo mastymo.

Svarbu pabrézti, kad tokiu lenteliy ar schemy rengimas néra
privalomas. Kiekvienas mokytojas gali laisvai pasirinkti, ar jos
jam reikalingos. Vis délto, be naudos pac¢iam mokytojui, tokie
jrankiai gali buti ir puiki bendradarbiavimo forma. Mokytojas,
dirbantis su vaikais, pirmasis fiksuoja ju mastymo raida, o me-
todiné grupé teikia pagalba, kuria bendras sistemas ir dalinasi
geraja patirtimi. Tokiu budu ugdytojai kartu gali aptarti vaikuy
pazanga, papildyti ugdymo planus ir skatinti profesinj tobuléji-
ma, iSlaikydami darbo lankstuma.

Apie konkrecios veiklos plano parengima - zr. 14 knygele.
Placiau: 14 knygele ,Kas yra vaiko galias ir iniciatyvas
atliepiantis planavimas".

Apie veikly pritaikyma vaikams - zr. 4 knygele.

Placiau: 4 knygele ,Kaip organizuoti jtraukujj ugdyma
universalaus dizaino mokymuisi prieigoje?".
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5.5. KAIP SISTEMINGAI STEBETI IR Matematinio mastymo stebesena prasideda nuo aiskaus tikslo api-

FIKSUOTI M ASTYMO RAID A? brezimo - ka tiksliai norima stebeti, kokius mastymo aspektus ar ge-
bejimus svarbu fiksuoti vaiko ugdymosi kelyje. Aiskiai apibrézus tiksla,
lengviau pasirinkti ar susikurti patogias, ugdymo kontekstui pritaikytas

o _ o stebéjimo priemones. Tai gali buti individualus vaiky stebéjimo lapai,
Matematinis mastymas - tai nuolat besikeiciantis

ir individualus vaiko pazinimo procesas. Tai néra
vien techninis veiksmas, bet ugdymo filosofija,
grindziama jsitikinimu, kad svarbiausia - ne re-
zultatas, o tai, kaip vaikas atranda matematines
savokas, kuria rysius, iSbando jvairius sprendimo
kelius ir jgyja patirties is klaidu. Vaiko mastymas
atsiskleidzia ne tik per galutinius pasiekimus, bet
ir per sprendimuy pasirinkima, reakcija j sunkumus
ir naujas situacijas. Todel butina taikyti tikslinga,
nuoseklia ir sisteminga stebésena, leidziancia
matyti ne tik galutinj atsakyma, bet ir visg masty-
mo eiga ir jo raida.

vaiko pasiekimu aplankai (portfolio) ar kitos mokytoju pasirinktos ar su-

kurtos priemonés.

Sisteminga stebésena suteikia galimybe laiku jvertinti
pazanga, atliepti kiekvieno vaiko individualius poreikius,
planuoti ugdyma sumaniau ir skatinti gilesnj vaiko sam-
protavima. Ji neturi bati atsitiktine ar epizodiné, o nuo-
sekliai integruota j kasdiene mokytojo darbo praktika.
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Svarbu, kad stebéjimai vyktu ne atsitiktinai, o taptu naturalia,
pasikartojancia ugdymo praktikos dalimi. Rekomenduojama
nusistatyti konkretuy laika duomenuy perziurai ir analizei - pa-
vyzdziui, trumpas refleksijas po ugdomuju veiklu, savaitinius
stebejimy aptarimus su komanda, ménesines vaiky pazangos
perzvalgas ir pan. Tai padeda mokytojui nuolat grjzti prie vaikuy
mastymo eigos analizés, stebéti pokyt;j ir planuoti ugdomasias
veiklas pagal realius poreikius ir galimybes.

Stebéjimo informacija neturéty buti renkama tik mokyto-
jo.Ypac svarbu j ugdymo stebesenos procesa jtraukti patj
vaika - skatinti jj reflektuoti: ka jis suprato, kokj veikimo buda
pasirinko, kas pavyko, kas buvo netikéta ar sunku, kaip jis jau-
tesi ugdomojoje veikloje.

Net trumpi vaiky pasisakymai, piesiniai, simboliniai zymejimai ar
pasirinkty strategiju pavaizdavimas atskleidzia ju mastymo eiga.

Naudinga taip pat jtraukti:

kity vaiky atsiliepimus,

bendradarbiavimo metu vykstancias diskusijas,
garso ar vaizdo jrasus,

grupiniy veikly analize,

vaiku klausimu ar pastebejimu registravima.

Tokie jvairialypiai duomenys padeda susidaryti iSsamesnj vaiz-
da apie kiekvieno vaiko matematinio mastymo raida, atpazinti
ne tik pasiekimus, bet ir iSSukius, jprocius, stipriasias ir augimo
galimybiu reikalingas puses. Apie dokumentavimo budus - zr.
3 knygele.

Placiau: 3 knygele ,Kaip plétoti vaiky pasiekimuy ir pa-
zangos stebéseng mokykloje?".
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STABTELEKIME.
KAS SIAME SKYRIUJE SVARBIAUSIA?

Stebésena turetu bati aiskiai jtvirtinta mokyklos programoje,
apibréziant principus, tikslus ir vertybines nuostatas. Taciau
norint, kad ji veikty praktiskai, reikalingas ir papildomas moky-
toju komandos darbas - bendri susitarimai, metodiniai jrankiai,
refleksijos formos ir kultura, kurioje ugdymas grindziamas dia-
logu, duomenimis ir vaiky mastymo stebéjimu.




MATEMATINIO
MASTYMO
UGDYMAS
PROGRAMOJE

Kaip matematinio mqgstymo ugdymo Rryptj aprasyti
moRyRlos programoje?

SIAME SKYRIUJE APTARSIME:

6.1. Kokie susitarimai svarbus rengiant ar atnaujinant
programoje matematinio ugdymo dalj?

6.2. Kaip ugdytoju susitarimai dél matematinio mastymo
ugdymo atsiskleidzia programoje?




6.1. KOKIE SUSITARIMAI SVARBUS
RENGIANT AR ATNAUJINANT PROGRAMOJE
MATEMATINIO UGDYMO DAL]J?

Rengiant ar atnaujinant mokyklos ugdymo programa,
pirmiausia svarbu susitarti del pagrindiniu ugdymo
kryptj apibrezianc€iu aspektu. Tokie susitarimai padeda
aiskiai apibrezti bendra pedagoginj poziurj ir uztikrina
nuoseklia praktine veikla visoje jstaigoje. Tai ypac svarbu
siekiant ugdymo turinio integralumo - kad skirtingos
sritys papildytu viena kita ir drauge formuotu visapusis-
kai mastantj, pasaulj aktyviai pazjstantj vaika.
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Matematinis mastymas ikimokykliniame amziuje turéty buti su-
prantamas kaip vaiko gebéjimo mastyti pagrindas, formuojamas
per zaidima, tyringjima, kasdienes situacijas ir naturalia patirt;.
Matematiniai gebéjimai vystomi ne atskirai, o kaip neatsiejama
visuminio ugdymo dalis, integruota j kalbine raiska, socialinj ir
emocinj ugdyma, gamtos pazinima, menine klryba ir judes].

Viena is esminiy Sio visuminio ugdymo krypciu — matematinio
mastymo ugdymas, grindziamas trimis mastymo tipais:

- gebéjimu atlikti konkrecius veiks-
mus (skaiCiuoti, rtsiuoti, matuoti, nustatyti seka ir pan.);

- supratimu, kas slypi uz Siy veiks-
mu, pavyzdziui, ka reiskia konkretus skaicius (pvz., ,5" - tai
penki daiktai), skai€iy tvarka (,po 3 eina 4"), seka (skai€iavi-
mas pirmyn ir atgal), kryptis (nuo kaires j deSing, is virSaus
j apacia) ir pan.;

- gebéjimu taikyti jgytas
Zinias naujuose kontekstuose, analizuoti, daryti iSva-
das, pagristi sprendimus, atpazinti rysius tarp savokuy ir
reiskiniy.

Siu tipu mastymo ugdymas sudaro tvirtg pagrinda ne tik mate-
matiniam rastingumui, bet ir bendriesiems kognityviniams gebeé-
Jjimams, svarbiems visose gyvenimo srityse — problemu sprendi-
mui, sprendimu priémimui, kurybiskam ir kritiniam mastymui.



Norint, kad matematinio mastymo ugdymas mokykloje butu
nuoseklus ir prasmingas, butina susitarti del esminiy principu:

- suprati-
mo, kad ugdome ne tik veiksmu atlikima, bet ir gebéji-
ma mastyti, suprasti, paaiskinti ir taikyti zinias;

- susitarimo, ka laiko-
me pazanga ir kaip jos siekiame;

- kaip fiksuojame ne
tik rezultata, bet ir vaiko mastymo eiga;

- uztikrinant salygas sa-
varankiskam eksperimentavimui, tyrinéjimui, bandy-
mams ir klydimui;

- padedant vaikams jvardyti savo
mastymo procesa, pasirinkimus ir sprendimus;

- stiprinant ugdytoju
komandine praktika, dalinantis patirtimi ir nuosekliai
tobulinant ugdymo turinj.

7 priede pateikiama forma, padedanti mokytojams susitarti dél
bendro poziurio j matematinio mastymo ugdyma ir uztikrinti
nuosekly jo jgyvendinima ilgalaikéje perspektyvoje.

Placiau: 7 priedas ,Mokytojy susitarimy dél matemati-
nio mastymo forma".
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6.2. KAIP UGDYTOJUY SUSITARIMAI DEL MATEMATINIO
MASTYMO UGDYMO ATSISKLEIDZIA PROGRAMOJE?

Toliau pateikiamas galimuy susitarimu del matematinio ugdymo pavyzdys mokyklos programoje.
Salia jrasu parodyta juy atitiktis minétiems matematinio ugdymo principams.

Pasiekimy aprasas (17.3) ir Gaires (34, 40.7-40.8)

Mokykla samoningai renkasi kryptj, orientuota j nuoseklu, prasminga ir jtraukiantj vaiky matematinio mas-
tymo ugdyma. Si sritis glaudziai siejama su bendru ugdymo pobudziu - visuminis, integruotas, orientuotas
j vaiko patirtj, zaidima, tyringjima ir dialoga. Ugdymas vyksta tiek naturaliose kasdienése situacijose, tiek
planuotose veiklose, kai vaikui sudaromos galimybés samprotauti per kalbg, mena, judesj, praktinius ban-
dymus ar zaidimus.

Matematinis mastymas suprantamas kaip nuoseklus gebejimu augimas trimis kryptimis: procedurinis
mastymas - kai vaikas veikia ir eksperimentuoja; sgvokinis mastymas - kai pradeda suprasti, ka daro ir
kodel; konceptualusis mastymas - kai geba taikyti Zinias naujose situacijose, spresdamas problemas. Vi-
sos Sios kryptys vystosi lygiagreciai, susipina vaiko patirtyje ir sudaro vientisg mastymo raida. Matematinis
ugdymas néra pasiruosimas mokyklai siaurgja prasme, o gilesniu mastymo procesuy pradzia - gebegjimo
samprotauti, kurti rysius, ieskoti sprendimu ir juos pagristi.

Pazanga suprantama kaip mastymo raida, o ne tik konkreciy uzduociy atlikimas. Mokytojas padeda vaikui
tyrineti, kelti klausimus, reflektuoti savo veiksmus ir sprendimus. Klaidos laikomos naturalia mokymosi da-
limi - jos skatina ieskoti kitu sprendimo budu, diskutuoti ir gilinti supratima.

Matematinio mastymo pasiekimai struktlruojami pagal Sias dedamasias:
skaiciaus pajauta, samprotavimai apie kiekj ir duomenis;
mato pajauta ir iSmatuojamuy dydziy palyginimas;
geometriniu modeliy pazinimas, figury tyringjimas ir konstravimas;

vietos, krypties ir seky pazinimas.

Pagrindiniai susitarimai dél ma-
tematinio mastymo ugdymo
krypties ir ugdymo principu turé-
tu buati aiskiai jtvirtinti mokyklos
programoje, o programos konkre-
tizavimas galéty buti pletojamas
prieduose, vidaus komandos susi-
tarimuose ar metodinése gairese.



Vaiky pazanga stebima fiksuojant ne tik pasiekimuy zingsnj, bet ir mastymo procesa - kaip vaikas galvoja,
kokius klausimus kelia, kaip ieSko sprendimu, ar geba paaiskinti savo veiksmus. Stebé&jimai atliekami nau-
dojant apraSsomuosius jrasus, stebéjimo lapus, vaiku darby pavyzdzius, nuotraukas ar trumpus pasakoji-
mus apie ju veikla. Surinkta informacija aptariama mokytoju komandos susitikimuose, kuriuose analizuoja-
ma vaiky pazanga ir planuojami tolesni zingsniai.

Matematinio mastymo ugdymo aplinka kuriama kaip kviecianti, atvira tyrinéjimui ir kintanti pagal vaiku
poreikius. Grupése veikia tyrinéjimo kampeliai - rusiavimo, matavimo, skaiciavimo, konstravimo erdvés su
jvairiomis atviromis priemonémis (akmenukai, sagos, kaladélés, pagaliukai, matavimo indai ir kt.). Veiklos
persikelia ir j lauka, pasitelkiant naturalig aplinka, gamtos medziagas ir kasdienius daiktus. Tokia aplinka
skatina vaikg mastyti savaimingai, per spontaniska zaidima ar naturalias situacijas.

Refleksija - esmine tiek vaiku, tiek mokytoju ugdymo dalis. Vaikai mokosi jvardyti savo mastyma per
klausimus: ,Kaip supratai?’, ,Kodel taip padarei?”, ,Ka pastebegjai?’, ,Kas pasikeité, kai pabandei kitaip?*.
Sie pokalbiai padeda vaikui suvokti savo mokymosi procesa, o mokytojui — suprasti vaiko mastymo bida.
Mokytojai taip pat reflektuoja savo veikla — aptaria taikomu metoduy veiksminguma, kylancius sunkumus,
sékmingas strategijas ir tobulintinas sritis.

Mokykloje veikia nuosekli refleksijos ir bendradarbiavimo sistema: kas savaite - grupiu mokytojuy reflek-
sijos uzrasai; kas ménesj - komandos susitikimai; karta per ketvirtj - metodinés grupes refleksija ir ,ge-
rosios praktikos dirbtuvés"; karta per metus — metiné susitarimy perzidra. Si sistema uztikrina ugdymo
nuosekluma tarp grupiu, skatina profesinj tobulé&jima, dalinimasi idéjomis ir bendry tiksly siekima.
Vertingiausios patirtys — vaiku mastymo stebéjimo lapu pavyzdziai, kasdieniy situaciju, skatinanciu
mastyma, sarasai, klausimu vaiku refleksijai pavyzdziai ir veikly idéjos - kaupiamos bendrame metodinia-
me aplanke, kurj mokytojai nuolat pildo ir tobulina pagal grupés poreikius.
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PRIEDAI

Pateikiami priedai - tai praktinés priemones ir gaires, kurios
padeda gilinti mokytoju supratima apie vaiku mastymo proce-
sus matematinéje veikloje, stiprinti ugdytoju refleksija ir ska-
tinti veiksminga bendradarbiavima. Jie skirti ne tik individua-
liam mokytoju darbui su vaikais, bet ir komandu susitikimams,
refleksijoms ir ugdymo procesui planuoti.

Rekomenduojame naudoti priedus pagal konkrecius porei-
kius - tiek tiesiogiai dirbant su vaikais, tiek analizuojant ug-
dymo procesa kolegialiai. Priedu lankstumas leidzia pritaikyti
juos jvairiose ugdymo situacijose, skatinant nuolatinj mokytoju
profesinj augima ir aktyvy vaiku dalyvavima.

1 priedas

2 priedas

3 priedas

4 priedas

5 priedas

6 priedas

7 priedas

Mastymo tipu pozymiai

Klausimai vaiky refleksijai pagal mastymo tipus

Matematiniu veikly atmintiné

Vaiku mastymo pazangos refleksijos forma

Vaiku matematinio mastymo refleksijos
klausimai

Apie ka verta kalbétis mokytojams?

Mokytoju susitarimy déel matematinio mastymo
forma






1 PRIEDAS
MASTYMO TIPU POZYMIAI

Atpazinti skirtingus mastymo tipus naudinga, nes galima
kryptingiau planuoti veiklas, kokybiskiau stebeti vaiky pa-
siekimuy raiska, reflektuoti ugdymo procesa.

To paties pasiekimo pozymiuy yra jvairiu. Toliau pateiktoje
lenteléje iSskirta keletas - jie gali buti pritaikomi, papildo-
mi ar keiCiami atsizvelgiant j vaiku amziu, raidos ypatumus
ir ju sukaupta patirt;.

Naudojimo rekomendacijos

» Naudokite planuodami veiklas - padés jsivardyti, kok|
mastymo tipa norite skatinti.

» Stebekite vaiky veikla, remkités pozymiais kaip orientyrais.

» Pozymiai nera baigtiniai - papildykite juos, jei pastebi-
te kitokiy vaiky mastymo raiskos formu.

» Reflektuokite ugdytoju komandoje - kaip vystosi vaikuy
mastymas skirtingose turinio srityse?

» Nesiekite, kad visi pozymiai pasireikstu vienu metu -
svarbu laipsniskas, naturalus mastymo augimas.

116 1 priedas. MASTYMO TIPY POZYMIA|



Gebéjimai
(dedamosios)
(pagal Pasiekimy
aprasq)

1731

- Skaiciaus pajauta

- Samprotavimai
apie kiekj ir
duomenis

17.31

- SkaicCiaus pajauta

- Samprotavimai
apie kiekj ir
duomenis

17.3.2

- Mato pajauta

- ISmatuojamy
dydziy
palyginimas

17.3.3

- Geometriniy

modeliy pazinimas

- Figuru
tyrinéjimas ir
konstravimas

Procedurinis mastymas
(kg vaikas daro Zingsnis po Zingshio)

Skaiciuoja paeiliui po viena.

Skaic¢iuodamas deda po viena
objekta.

Kartoja skaiciu seka.

Dalyvauja apklausoje.
SkaicCiuoja atsakymus.

Zymi rezultatus lenteléje.

Pilsto, pila, deda, matuoja.
Matuoja atstuma zingsniais.

Deda vieng daiktg salia kito.

Deda figuras j formas.
Kartoja figuros kontura.

Nupiesia figuras pagal pavyzd;.

Savokinis mastymas
(ka supranta, lygina, jvardija)

Supranta, kad paskutinis skaicius
reiskia visg kiekj.

Lygina kiekius (,daugiau®, ,maziau®).

Atpazjsta skaitmenis, ju reikSme.

Lygina duomenis (,daugiausiai’,
,maziausiai*).

Supranta duomenu fiksavimo bu-
dus (pavyzdziui, diagrama, pikto-
grama).

Lygina daiktus pagal ilgj, mase, turj.

Vartoja sgvokas: ,aukstesnis®, ,tal-
pesnis’, ,lengvesnis"”.

Atpazjsta figuras ir ju savybes.
Grupuoja figuras pagal pozymi.

Jvardija formuy skirtumus.

Konceptualusis mastymas

(kaip sprendzia, kuria, samprotauja)

Sprendzia zaismingus uzdavinius.
Pagrindzia savo sprendima.

Naudoja skaicCius planuodamas
(,reikia dar dvieju).

Svarsto, kas butu, jei pasikeisty sa-
lygos.

Samprotauja apie tikimybe: ,gal
jvyks - gal ne”.

Kuria apklausa pats.

Supranta, kaip palyginti objektus,
kai ju nejmanoma sugretinti.

Kuria savo matavimo sistema.

Aiskina, kodél pasirinko vieng ar
kita buda.

Kuria naujas formas is daliu.
Eksperimentuoja su figuru jungi-
niais.

Aiskina, kaip sukure sudetinga
objekta.

1 priedas. 117



118

Gebéjimai
(dedamosios)
(pagal Pasiekimy
aprasq)

17.3.4

- Vietos ir krypties
apibudinimas

- Seku tyrinéjimas

1734

- Vietos ir krypties
apibudinimas

- Seku tyrinéjimas

1 priedas.

Procedurinis mastymas

(kg vaikas daro Zingsnis po Zingshio)

Atlieka paprastus nurodymus apie
judejima (,eik j priekj*).

Délioja objektus pagal nurodyta
vieta (,padék ant stalo").

Kopijuoja erdvines situacijas.

Kopijuoja seka (AB, ABA, AAB ir kt.).

Pratesia pateikta seka.

Delioja sekas pagal instrukcija.

Savokinis mastymas
(ka supranta, lygina, jvardija)

Supranta ir vartoja zodzius: ,virs",
PO ,salia”, viduje’, ,isoréje".
Lygina objektu padétj erdvéje.
Nurodo judéjimo krypt;.

Atpazjsta sekuy modelius ir ju struk-
tara.

Vartoja savokas: ,kartojasi*, ,tokie
pat’, ,eilés tvarka”

Lygina sekas, randa trukstama jos
dalj.

Konceptualusis mastymas

(kaip sprendzia, kuria, samprotauja)

Planuoja ir duoda nurodymus ki-
tiems.

Samprotauja apie objekty vieta kei-
Ciantis salygoms.

Pradeda kurti zaidimus, kuriuose
reikalingas erdvinis orientavimasis.

Kuria savo sekas.
Aiskina sekos modelio struktura.

Samprotauja, kaip pakeitus ele-
menta keicCiasi visa seka.






2 PRIEDAS
KLAUSIMAI VAIKY REFLEKSIJAI
PAGAL MASTYMO TIPUS

Sis priedas skirtas padéti vaikams reflektuoti savo patirtis ir
mastyma po veiklos. Klausimai suskirstyti pagal skirtingus
mastymo tipus ir gali buti naudojami tiek individualiai, tiek
grupéje.

Naudojimo rekomendacijos
» Rinkités klausimus pagal veiklos pobudj ir tai, koks
mastymo tipas vyravo.

» Neapsunkinkite - pakanka 1-2 klausimu vienam vaikui
ar veiklai.

» Refleksija gali buti ne tik zodiné, bet ir iSreiSkiama pie-
Siniu, judesiu, zaidimu.

» Leiskite vaikui atsakyti savo zodziais — nepertraukite,

neverskite taisyti atsakymo.

» Jeireikia - pademonstruokite, kaip galima atsakyti, pa-
vyzdziui: ,AS manau, kad Sitas sunkesnis, nes..."
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Kai vaikai atliko veiRsmus nuosekliai, sekeé instrukcijas, rusiavo,
matavo, skaic¢iavo ir t. t.

Ka padarei pirmiausia? O po to?

Kiek zingsniy atlikai? Ar ju buvo daug?

Kaip sugalvojai, nuo kur pradeti?

IS ko supratai, kad viska padarei teisingai?

Ar viska padarei is eilés? Kur gal€jai suklysti?

Kai vaikai lygino, matavo, tyrin€jo skirtumus, analizavo savybes ir t. t.

Kodel manai, kad Sis daiktas sunkesnis?
Kuo skiriasi Si figura nuo kitos?

Kodél manai, kodél ¢ia telpa daugiau?

Kaip nusprendei, kuri spalva / forma tinka?

Kaip pastebéjai désninguma / pasikartojima?

Kai vaikai kure, sprende problemas, ieskojo strategijy, planavo irt. t.

Kaip sugalvojai, ka statyti / kurti?
Kas nutiko, kai pabandei kitu budu?
Ka galéetum padaryti kitaip?

Ka iSmokai is savo klaidy?

Kaip zinojai, kad tavo idéja tiks?

Visais atvejais tinka atviri kvietimai pasidalinti, pavyzdziui: ,,Pa-
pasakok, ka padarei / sukurei’, ,Parodyk, kaip sugalvojai’, ,Ka
pasakytum kitam vaikui, kuris bandys daryti taip pat?", , Kaip
manai, kas buvo sunkiausia Sioje veikloje?"

2 priedas.
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3 PRIEDAS
MATEMATINIY VEIKLY ATMINTINE

Priemoné naudinga matematinéms veikloms planuoti ir
reflektuoti. Kiekvienam matematiniam gebéjimui formuo-
ti pateikiami konkretus planavimo akcentai, veikluy pavyz-
dziai ir klausimai, skatinantys tam tikro tipo mastyma.

Naudojimo rekomendacijos
» Naudokite planuodami veikla ar reflektuodami po jos -
individualiai arba su kolegomis.
« Atsizvelkite j vaiku amziu, grupés lygj ir konkrecios vei-
klos tikslus.

o Pasirinkite tik tuos elementus, kurie aktualus - visa at-
mintiné neturi buti panaudota vienu metu.

» Galite naudoti kaip kontrolinj sarasa - pasizymeéti, ku-
riuos mastymo tipus ir veiklos elementus jtraukéte.

» Naudokite kaip pagrinda refleksiniams pokalbiams
mokytoju komandoje apie ugdymo kokybe.
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Gebéjimas: SkaicCiaus pajauta
(Pasiekimy aprasas, 17.3.1)

!

Gebéjimo auginimo kryptys (pagal Gaires, 40.7.1):

Veiklos, kuriose vaikai suskaiciuoja objektus, juos
prideda ar atima.

Kurybines uzduotys su skaiciais, skai¢iavimo zai-
dimai, dainelés.

Skaiciy reiksmiy aiskinimai per konkrecius veiks-
mus, manipuliavima objektais.

Gebéjimas: Samprotavimai apie kiekj ir duomenis
(Pasiekimy aprasas, 17.3.1)

!
Gebéjimo auginimo kryptys (pagal Gaires, 40.7.2):

Duomenuy rinkimas, fiksavimas ir interpretavimas
per zaidimus, pokalbius su vaikais.

Paprasti eksperimentai ir diskusijos apie tikétinuma.

Mastymo tipas

Procedurinis

Savokinis

Konceptualusis

Mastymo tipas

Procedurinis

Savokinis

Konceptualusis

Veiklos pavyzdys
SkaicCiuoja zaislus,
pirstus, zingsnius.
Lygina kiekius

(daugiau - maziau),
aiskina, kiek liko.

Kuria istorijas su
skaiciais, modeliuoja
matematines
situacijas.

Veiklos pavyzdys
Skaiciuoja vaiky
balsus, zymi
rezultatus.

Remdamasis
pavaizduotais
duomenimis aiskina,
kas dazniau / recCiau
pasitaiko.

Spéja vaiku apklausos

rezultatus, diskutuoja
apie tikétinuma.

3 priedas.

Klausimai vaikui

.Kiek ju suskaiciavai?,
,Ka darei po to?*

,Kaip suzinojai, kad ¢ia
daugiau?’, ,Kodel tiek
gavosi?*

,Ka darytum, jei
bty dar vienas?",
,Kaip kitaip galetum
suskaiciuoti?*

Klausimai vaikui

.Kiek vaiky
pasirinko...?"

,Kodel sito daugiau?*,
.Ka matai Sioje
diagramoje /
piktogramoje?*

.Kas buty, jei...?",
,Kodel taip galvoji?*
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Gebéjimas: Mato pajauta, iSmatuojamuy dydziy palygini-
mas (Pasiekimy aprasas, 17.3.2)

!

Gebéjimo auginimo kryptys (pagal Gaires, 40.8.1):

Ilgio, mases, turio tyrinéjimo veiklos naudojant
pazjstamus daiktus.

Praktinés uzduotys, kur tenka spresti, kiek daiktu
ar medziagos reikia.

Gebéjimas: Geometriniy modeliy pazinimas
(Pasiekimy aprasas, 17.3.3)

)

Gebéjimo auginimo kryptys (pagal Gaires, 40.8.2)

Figuru tyrinéjimas, konstravimas, grupavimas.

Objektu kurimas is paprastu figuru.

3 priedas.

Mastymo tipas

Procedurinis

Savokinis

Konceptualusis

Mastymo tipas

Procedurinis

Savokinis

Konceptualusis

Veiklos pavyzdys

Délioja daiktus
nuo trumpiausio iki
ilgiausio.

Lygina, apibudina
matmenis zodziais.

Pasirenka matavimo
buda, sprendzia
problema (pvz., ,Kaip
suzinoti, ar tilps?").

Veiklos pavyzdys

Rusiuoja figuras pagal
forma, spalva.

Apibudina figuru
savybes, lygina jas.

Kuria naujas figuras ar
objektus, apgalvoja ju
sudétj.

Klausimai vaikui

.Kurj pirmiausia
padejai?’, ,Kuris
ilgesnis?*

.Kaip supratai, kad
Sitas sunkesnis?*, ,Kuo
skiriasi?"

,Kaip galétume tai
pamatuoti?’, ,Ka
darytum kitaip?*

Klausimai vaikui

,Kiek trikampiu
radai?", ,Ka padéjai
pirmiausia?”

.IS ko sprendi, kad
tai kvadratas?",
.Kuo jis skiriasi nuo
trikampio?*

IS kokiy daliy
sudarytas tavo
piesinys?*, ,Kaip
sumanei taip
sujungti?”



Gebéjimas: Vietos ir krypties apibudinimas, sekuy tyrinéji-
mas (Pasiekimy aprasas, 17.3.4)

)
Gebéjimo auginimo kryptys (pagal Gaires, 40.8.3):

Objektu destymo uzduotys pagal kryptj, vieta,
tvarka.

Sekuy kopijavimo, tesimo ir kirimo uzduotys.

Mastymo tipas

Procedurinis

Savokinis

Konceptualusis

Veiklos pavyzdys

Atlieka nurodymus
(,Padék po stalu®),
kopijuoja AB seka.

Atpazjsta modelius,

analizuoja jy struktura.

Kuria naujas sekas,
keicia vieng dalj ir
vertina rezultata.

3 priedas.

Klausimai vaikui

,Kur pastatei?’, ,Kaip
seka prasidéjo?”

.Kaip nusprendei, kas
toliau?‘, ,Kodeél taip
déliojai?”

,Kaip galétum sukurti
naujg seka?", ,Kas
pasikeisty, jei jdétum
kitg spalvg?"
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4 PRIEDAS
VAIKY MASTYMO PAZANGOS REFLEKSIJOS

Si forma skirta reguliariems ugdytojuy komandos reflek-
sijos susitikimams. Ji padeda strukturuotai aptarti vaiku

FORMA mastymo pazanga, pasidalinti pastebejimais ir susitarti
dél tolesniy ugdymo zingsniu. Naudojant forma stiprina-
mas komandinio darbo nuoseklumas, isSryskinamos indi-
vidualios vaiky raidos kryptys ir ugdytoju bendradarbiavi-
mas. Si forma gali bti spausdinama ar pildoma skaitme-

126 4 priedas. VAIKY MASTYMO PAZANGOS REFLEKSIJOS FORMA

niniu formatu, pritaikoma konkrec¢ioms jstaigos praktikos
formomes.

Naudojimo rekomendacijos

Naudokite susitikimuy metu, kai reflektuojate apie kon-
kreciu vaiky ar grupes mastymo raida.

Uzpildykite forma kartu — aptardami pastebéjimus, pa-
vyzdzius i$ praktikos, klausimus.

Jrasykite ne tik tai, kas pavyksta, bet ir kur kyla keblu-
muy - tai pades tikslingai planuoti.

Galite naudoti forma kaip papildoma dokumenta to-
lesniam planavimui ar komunikacijai su kolegomis.
Reguliariai grjzkite prie anksciau pildyty formuy - ste-
békite pazanga, lyginkite pokycius.



1. VAIKO INFORMACIJA » Ar pastebima pazanga palyginti su ankstesniu laikotar-

piu? Jei taip - kuo ji pasireiskia?
» Vaiko vardas ir amzius:

» Stebima sritis (pvz., skaiciai, matai, formos, sekos):
» Laikotarpis arba ugdomosios veiklos kontekstas:

4. VAIKO MASTYMO YPATUMAI

« Kaip vaikas sprendzia problemas?

2. PAZYMEKITE MASTYMO TIPA
» Kaip kalba apie matematinius reiskinius?

O Procedurinis [ Savokinis 0 Konceptualusis

3. PASTEBEJIMAI APIE MASTYMO TIPA

» Kokie elgesio, kalbéjimo, veikimo pozymiai tai parodé? » Ar geba paaiskinti savo sprendimus, pasirinkima?
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5. UGDYMO STRATEGIJOS » Ko i$ jo mokomes kaip ugdytojai?

» Kas padéejo Siam vaikui augti kaip mastytojui?

» Kuo verta pasidalinti su tévais / kolegomis?

» Kurie ugdymo metodai (ne)veiksmingi?

7. UGDYTOJU KOMANDOS SPRENDIMAI
» Kareikéty testi / keisti / iSbandyti toliau?

» Tolesni zingsniai vaiko ugdymo plane:

6. KITI PASTEBEJIMAI ARBA REFLEKSIJOS KLAUSIMAI « Atsakingi asmenys ir terminas:

o Kuo Sis vaikas stebina?
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5 PRIEDAS
VAIKY MATEMATINIO MASTYMO
REFLEKSIJOS KLAUSIMAI

Tai klausimuy rinkinys, skirtas naudoti su vaikais po mate-
matines veiklos - siekiant paskatinti gilu mastyma, sava-
rankiska samprotavima ir ssmoninga ugdymasi. Mokytojo

uzduodami klausimai padeda vaikams apmastyti, ka jie
daré, kaip masteé ir kokius atradimus padaré. Si priemoné
gali buti taikoma ugdomosios veiklos pabaigoje arba indi-
vidualiy ir grupiniu refleksiju metu.

5 priedas. VAIKY MATEMATINIO MASTYMO REFLEKSIJOS KLAUSIMAI

Naudojimo rekomendacijos

Pasirinkite 1-2 klausimus, atitinkancius veiklos turinj ir
vaiky gebejimus.

Leiskite vaikams atsakyti savaip - ju kalba, pieSiniu, ju-
desiu ar kitais kurybiniais budais.

Naudokite gilesniam supratimui apie vaiku mastyma ir
Jju ugdymosi patirt;.

Skatinkite atvirus atsakymus - nesistenkite nukreipti ar
pataisyti vaiko minciu.



1. KLAUSIMAI, PADEDANTYS VAIKUI APMASTYTI PATIRT]

Ka jdomaus Siandien suzinojai?

Kur Siandien panaudojai skaicius / matavimus / formas?
Ka naujo pastebeéjai, kai dareme Sia veikla?

Kas buvo lengviausia?

Kas buvo sunku? Kaip bandei spresti?

2. KLAUSIMAI, SKATINANTYS MASTYTI APIE PROCESA

Kaip sugalvojai, ka daryti?
Kodél pasirinkai tokj budg?
Ar pabandei kelis sprendimo budus?

Ka keistum, jei darytum dar kartg?

3. KLAUSIMAI, SKATINANTYS SAVOKUY |SISAVINIMA

Kuo kvadratas skiriasi nuo staciakampio?
Kuris bokstas aukstesnis? Kodél taip manai?
Kaip suzinojai, kiek obuoliy liko?

Ka reiskia ,daug" ir ,mazai“ tavo statinyje?

4. KLAUSIMAI, PADEDANTYS ATPAZINTI PAZANGA

» Kaismokai Siandien, ko dar nemokeéjai?

» Ar prisimeni, kaip tai darei anksciau?

« Ar pastebéjai, kad pavyko geriau nei vakar? Kodéel?
» Kas i$ pradziy atrodeé sunku, o paskui pavyko?

« Kaip pavyko jveikti ta sunkuma?

5. ATVIRI KVIETIMAI KALBETI

Papasakok, ka sukurei.

Parodyk, kaip sugalvojai.

Kaip manai, ka kiti vaikai galvoja apie tavo sprendima?

Ka suzinojai apie save?

5 priedas. VAIKY MATEMATINIO MASTYMO REFLEKSIJOS KLAUSIMAI
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6 PRIEDAS Naudojimo rekomendacijos
APIE KA VERTA KALBETIS MOKYTOJAMS?

» Rinkités klausimus, kurie tuo metu aktualus jusy ko-
mandai ar konkreciam kontekstui.

» Naudokite refleksijos metu - individualiai arba ko-
mandos susitikimuose.

» Atsakymai nebutinai turi buti aiskus is karto - klausi-
mai skirti mastymui, diskusijai, augimui.

» Leiskite sau ir kolegoms iSgirsti jvairias nuomones -
tai padeda pleésti pozitrj ir gilinti supratima.

« Klausimus galima naudoti periodiskai - kaip ilgalai-
kio profesinio dialogo dalj.

1. DEMESIO CENTRE - MATEMATINIS MASTYMAS

» Ka mes is tikryju laikome matematinio ugdymo sékme?

» Kaip daznai reflektuojame ne kq vaikas zino, o kaip jis
maqsto?
Tai temu ir refleksiniu klausimu sarasas, skirtas mokytoju
pokalbiams apie matematinj ugdyma. Sie klausimai skatina
bendradarbiauti, dalintis patirtimi ir mokytis is kolegu, pa-
deda giliau pazvelgti j savo ugdymo praktika ir aptarti kny-
geléje pateiktos medziagos taikyma kasdienéje veikloje.

» Arvisi komandoje vienodai suprantame mastymo tipu
skirtumus?

« Kaip galétume padeti vieni kitiems geriau atpazinti vai-
ko mastyma?

» Kaip keiciasi musy paciy poziuris j matematika vaikystéje?
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Kokius pedagoginius principus laikome svarbiausiais
savo praktikoje?

Kaip pastebime, kur ir kada vaikas naturaliai ,pasigau-
na‘ matematika kasdienybéje?

Ar musuy bendravimo su vaikais budas skatina mastyma?

Kaip kuriame emocinj sauguma, kad vaikas drjsty klys-
ti, bandyti, klausti?

Kaip skatiname vaikus kalbeti apie tai, ka jie galvoja?

Kurie metodai musu praktikoje isties augina vaiku
mastyma?

Kaip uztikriname metodu jvairove ir ju pritaikyma pagal
vaiko amziy ir poreikius?

Ar leidziame vaikui ,buti tyréju” - ar neuzgoziame atsa-
kymais?

Kaip zaidima paverciame ugdymosi procesu, o ne tik
laiko praleidimu?

Ka dar galime nuveikti, kad refleksija ir ssmoningumas
buty kasdienybes dalis, o ne priedas?

Ar grupés / ugdymo jstaigos aplinka kalba su vaiku
matematikos kalba?

Kaip galime aplinka paversti kvieCiancia tyrinéti ir mastyti?

Ka keistume grupes erdveéje, jei matytume ja kaip ma-
tematinio mastymo partnere?

Ar erdve veikia visus vaikus vienodai? Jei ne - kaip ja
pritaikome?

Kaip uztikriname, kad aplinkoje esantys istekliai butuy
ne tik grazus, bet ir prasmingi?

Ar pastebime, kaip vaikas galvoja, o ne tik kaip veikia?

Kuo remiameés planuodami: tuo, ka pastebime apie
vaikus, ar tuo, kg numateme is anksto?

Kaip pastebeéjimai apie vaiku matematinj mastyma kei-
¢ia musy veiklos planus?

Kaip padéti vaikui zengti nuo procedurinio mastymo
prie samoningo supratimo?

Kaip dalintis jzvalgomis su kolegomis, kad kartu kurtu-
me geresne matematinio ugdymo praktika?

6 priedas.
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7 PRIEDAS . Forma skirta uzfiksuoti bendrus mokytoju susitarimus ma-
MOKYTOJUY SUSITARIMY DEL MATEMATINIO tematinio mastymo ugdymo srityje. Ji padeda sukurti ais-

MASTYMO FORMA ku ir vieninga poziurj bei tapti atspirties tasku ilgalaikiam
ugdymo tobulinimui ir koordinavimui.

Naudojimo rekomendacijos
» Kiekvieng formos sritj rekomenduojama aptarti atski-
rame ugdytoju komandos susitikime.

» Forma pildoma rastu - popieriuje arba skaitmeniniu
budu (pvz., ,Google Docs").

» Atsakingi asmenys rupinasi, kad susitarimai buty jgy-
vendinami praktiskai.

« Uzpildyti dokumentai gali buti saugomi kaip metodi-
nes veiklos dalis ir naudojami refleksijai ir tobulinimui.
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Sritis

1. Matematinio
ugdymo samprata

2. Mastymo tipy
atpazinimas

3. Stebésena ir
vertinimas

4. Veikly planavimas

5. Mokymosi aplinka

6. Vaiko jtrauktis ir
refleksija

7. Komandinis darbas

Musy

Klausimai / sprendimai, dél kuriy susitariame .
susitarimas

Kaip suprantame matematinj ugdyma?
Kas mums svarbiausia: rezultatas ar mastymo procesas?

Kaip atpazjstame procedurinj, savokinj, konceptualujj mastyma?
Kaip tai fiksuojame?

Ka stebime? Kaip daznai? Kokias formas naudojame?
Kaip duomenys panaudojami planavimui?

Kaip planuojame matematikos veiklas - atskirai ar integruotai?
Kaip uztikriname ju jvairove?

Kokios priemoneés ir aplinkos elementai skatina matematinj mastyma?
Kaip juos nuolat atnaujiname?

Kaip vaikai jsitraukia j savo mastymo refleksija?
Kokius budus taikome (klausimai, simboliai)?

Kaip dalinames jzvalgomis, veiklu idéjomis?
Kaip daznai aptariame vaiku pazanga?

7 priedas.

Kas
atsakingas?

135



PADEKA

Nuosirdziai dékojame vaikams, ju teveliams ir ikimokyklinio ugdymo jstaiguy komandoms, pasidalinusiems savo gyvenimo vaiku dar-
zelyje patirtimi, kuri jkvepé ir buvo panaudota kuriant Sio leidinio iliustracijas:

direktorei Indrei Kristolaitytei, direktorés pavaduotojai ugdymui Jurgitai Jurevicienei,
mokytojoms Aistei Aleknaviciutei, Rutai AntanavicCienei, Vaidai Burbaitei, Oksanai Demidovai, Dainai Dobrovolskienei, Ugnei Lauciutei

ugdymo vadovei Ligitai Neverauskienei, mokytojams Gabijai Butkutei, Odetai Janulei,
Oksanai Mockevicienei, Dariui Savickui, Dianai Talackienei, Paulinai Venslovienei, Ingridai Viluckytei



